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Resuimee
Tartu lasteaedade voorkeeledopetajate arvamused lastele motiveeriva opikeskkonna
loomisest varajases voorkeeleoppes

Uurimuse eesmargiks oli vilja selgitada Tartu tegevOpetajate arvamused lastele motiveeriva
varajase voorkeele dpikeskkonna loomisel kasutatavatest meetoditest, vahenditest ja Opetaja
enda suhtumisest voorkeelde, ning kirjeldada laste motiveeritust takistavaid tegureid.
Bakalaureuset66 on kvalitatiivne uurimus, mille andmeid koguti poolstruktureeritud
intervjuudega viielt voorkeeledpetajalt, kes junendavad huviringe Tartu lasteaedades.
Uurimuse tulemustest selgus, et voorkeeledpetajate jaoks on oluline pakkuda lastele
motiveerivat Opikeskkonda. Laste sisemist motivatsiooni ergutatakse eduelamustega, Gpetaja
ja lapse vahelise positiivse sidemega ning valist motivatsiooni kasutades tasustamissiisteeme.
Intervjueeritud voorkeeledpetajad kasutavad valdavalt TPR-meetodit, motiveerivaid ja
mangulisi Oppetegevusi, erinevaid oppe- ja tehnoloogiavahendeid. Laste motivatsiooni voivad
takistada nii lasteaia poolt loodud dpikeskkond kui ka lastevanemate, rithma- ja
voorkeeledpetajate hoiakud ja suhtumised varajasse voorkeeledppesse, lisaks laste endi
soolised ja ealised erinevused ning omavahelised suhted.

Miirksonad: varajane vdorkeele dpe, motiveeriv dpikeskkond.

Abstract

Foreign language teachers opinions of creating motivating learning environment for

children in context of early years foreign language learning in Tartu kindergartens
The aim of the research was based on foreign language teachers thoughts of how to create
motivating early years foreign language learning environment for children, which consists of
methods, equipments, teachers motivation and to describe children demotivating aspects. The
empirical part of the qualitative study was carried out using semi-structured interviews with
five foreign language teachers, who work in Tartu kindergartens. The research results showed
that for teachers it's important to provide motivating learning environment for children.
Having a positive connection between children and teachers, giving children a feeling of
success will increase children intrinsic motivation. Teachers use mostly TPR-method, playful
and motivating activities, technology and teaching materials. There were many children
demotivation aspects: badly assembled daily arrangements, children gender, study group age
differences, relationships between the children but also the attitude of parents, kindergarten
and foreign language teachers for the foreign language study.

Keywords: early foreign language learning, motivating learning environment.
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Sissejuhatus

Téanapédeva iihiskonnas algab laste kokkupuude voorkeelega juba noorest east ja seda
just varajase voorkeeledppena lasteaedades (Goethe Institut Estland, s.a.; Ruutmets &
Saluveer, 2008; Widlok, Petravi¢, Org, & Romcea, 2010), kuid varajase vodrkeele
opikeskkonnaga seotud laialdased uuringud Eesti kohta puuduvad. Lerkkanen’i et al. (2012)
uuringust nahtub, et Eesti lasteaiadpetajad kasutavad vorreldes Soome Opetajatega rohkem
lapsekesksete ja laste poolt juhitud dpetamispraktikaid. Tartu Ulikooli haridusteaduste
instituudi 16puto6de raames on eclnevatel aastatel uuritud varajast voorkeeledpet: Otto (2013)
uuris varajase voorkeeledppe eeliseid ja probleeme ning Freimann (2014) t61 vélja
eelkooliealiste laste hinnangud varajasele voorkeeledppele. Senini pole aga eelnevalt
uuringutes rdhku pandud motiveeriva dpikeskkonna saavutamise voimalustele ja meetoditele
varajase voorkeeledppe puhul.

Motiveeriva keskkonna loomisel tduseb laste keeledppe huvi, mida saavutatakse 1dbi
motiveerivate meetodite ja vahendite (Biricik & Ozkan, 2012; Dralo, 2012). Lisaks on oluline
roll Opetaja enda motiveeritusel ja positiivsel suhtumisel voorkeelde (Moskovsky, Alrabai,
Paolini, & Ratcheva, 2013). Oppetoost mitte huvitatud ja alamotiveeritud lapsed tekitavad
riihmas ja dppimisel probleeme (Biricik & Ozkan, 2012; Brumen, 2010; Wesely, 2010). Kui
lapsel puudub vodrkeele radkimiseks ja dppimiseks motivatsioon, siis jaéb lapsel keeleoskus
pigem passiivseks kui aktiivseks ning pikemaajaliste eesmérkide saavutamine on seetottu
keeruline (Chevalier, 2012; Moskovsky et al., 2013). Eelnevalt viljatoodud uuringute pdhjal
puuduvad teadmised, kuidas Eesti voorkeeledpetajad loovad lastele motiveerivat
opikeskkonda kasutades erinevaid meetodeid, vahendeid ja dpetaja enda suhtumist vodrkeelde
ning millised takistavad tegurid mojutavad laste motiveeritust.

Kéesolev to0 annab teoreetilises osas lilevaate varajase voorkeeledppe olemusest ning
hetkeseisust Eestis, lisaks tutvustatakse TPR-meetodi rolli varajase vodrkeeledppe kontekstis
ning kirjeldatakse motivatsiooni olulisust ja motiveeriva dpikeskkonna saavutamise voimalusi
varajase voorkeeledppe puhul. T60 teises osa kirjeldatakse uurimuse eesmirke,
uurimiskiisimusi ning metoodikaid. T66 viimases osa esitatakse uurimuse tulemused ning t66

arutelu.

Varajase voorkeeleoppe olemus ja voorkeelte valik
Varajast voorkeeledpet viiakse 1dbi eelkooliealiste lastega viisil, mis suurendab nende

teadlikkust vodrkeelest ning soovi ka edaspidi Opitavas keeles suhelda (Widlok et al., 2010).



Motiveeriv opikeskkond | 5

Varajase voorkeeledppe eesmérgiks on luua lastes positiivset suhtumist ja tekitada neis huvi
voorkeele ning selle dppimise vastu arendades lastes avatust uute kultuuride vastu.
Opikeskkonnas on tihtis luua lapsekeskne ja minguline dhkkond, mis soodustab lastes
positiivset suhtumist voorkeeledppe saavutuste suhtes, sest 14bi eduelamuse saavad nad
enesekindlust, et vodrkeele dpingutega jatkata (Baker, 2005; Brumen, 2010; Widlok et al.,
2010).

Mitmed autorid on vélja toonud, et kdigil lastel on siindides eeldus saada mitme keele
oskajaks, sest vdikelastel on kaasasiindinud omadus kiiresti selgeks saada keeledppe erinevaid
aspekte (sdnavara, hiildus jne) (Baker, 2005; Biricik & Ozkan, 2012). Eelkooliealised lapsed
opivad keelt kiiremini kui algkoolidpilased ja saavutavad seeldbi hea keeletunnetuse ning
suhtlemispddevuse. Lisaks mdjub vdorkeele dppimine histi laste kognitiivsele arengule,
mojutades nende loomingulisust ja motlemise paindlikkust (Brumen, 2010; Widlok et al.,
2010). Laste kasvades motiveerituse ajendid muutuvad (Dominguez, Vitiello, Maier, &
Greenfield, 2010) ning seetottu voib uue keele dppimine muutuda monevorra raskemaks,
seega on varajase voorkeeleoppe olulisus omandamas tdnapéeval {iha suuremat rolli (Biricik
& Ozkan, 2012).

Viimastel aastatel on peamiseks dpetamise keeleks saanud inglise keel. Kaks
kolmandikku Euroopa tooealisest elanikkonnast oskab inglise keelt ning Eestis
keskkooliastmes Opivad 94 protsenti dpilastest inglise keelt vodrkeelena (Roon, 2013). Biricik
ja Ozkan (2012) on inglise keelt nimetanud kui /ingua franca’ ks ehk keeleks, mida oskavad
paljud inimesed maailmas ja selleparast on inglise keel omandanud niivord olulise positsiooni
varajase voorkeele dpetamisel. Ka lastevanemad soovivad, et nende lapsed Opiksid esimese
voorkeelena eelkodige inglise keelt, arvates, et lapsed saavad tulevikus {ilemaailmses suhtluses
paremini hakkama. Lastevanemad ei mdista, et last imbritsevas kultuuris ei pruugi inglise
keele dppimine niivdrd oluline olla, sest see vdib mojuda lapse motivatsioonile halvasti.
Nimelt kui laps on omandanud juba inglise keele suhtlustasandil, v3ib tekkida arusaam, et
teiste keelte omandamine oleks iilearune pingutus. Sellepérast tuleks voorkeeledpet alustada
keerulisema grammatikaga keeltega nagu néiteks vene voi saksa keel, mis annavad lastele
hilisemas elus paremad vddrkeele dppimise oskused ning kergendavad lihtsamate voorkeelte

Oppimist nagu nditeks inglise keel (Tiirk, 2004; Widlok et al., 2010).

Varajane voorkeeleope Eestis
Euroopa keeledppe raamdokumendis (2007) tuuakse vilja, et keeledpe on kasutoovam,

kui voorkeeltega tegeleda kogu elu, selleparast tuleks varajase voorkeeledppega alustada juba
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lasteaias. Eesti Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2010) ei ole viidet varajase
voorkeeledppe korralduse ja sisu kohta. Sellele vaatamata on Eestis jérjest enam hakanud
levima varajane voorkeelte dpetamine. Enamjaolt opetatakse lasteaedades inglise keelt ning
seda just lapsevanemate soovil (Soll, 2006). Tartu linna kodulehekiilje (s.a.) andmetel
Opetatakse inglise keelt Tartus kiimnes era- ja munitsipaallasteaias. Widlok et al. (2010) on
véitnud, et motivatsiooniliselt ei ole kasulik alustada varajase inglise keele dppega, seetdttu
populariseeritakse {iha sagedamini saksa keele Opet lasteaias. Saksa keele Opetamisega
lasteaias ja sellele tuntuse kogumisega tegeleb Eestis Goethe Instituut, mis alustas projektiga
,,Saksa keel lasteaias“ juba 2007. aastal. 2013/2014 Gppeaasta seisuga on Eestis hetkel 17 ja
sealhulgas Tartus 9 lasteaeda, kus Opetatakse saksa keelt (Goethe Institut Estland, s.a., Tartu
linna koduleht, s.a).

Viga olulisel kohal varajase vodrkeeledppe puhul on ka dpetajate koolitus. Otto
(2013) on oma bakalaureuset6os leidnud, et dpetajad ei ole kuigi kindlad oma metoodilistes
teadmistes. Tanaseks on varajase voorkeele Opetajatel voimalik enda teadmisi tdiendada
koolitustel, naiteks Goethe Instituut 161 2009. aastal tdiendkoolituse Sppekava saksa keele
Opetajatele, kus saab teadmised metoodikast, kuidas kavandada ja ellu viia varajast

voorkeeledpet ning oskuse analiiiisida oma tegevusi (Goethe Institut Estland, s.a).

TPR kui pohiline meetod varajases voorkeeleoppes

Dralo (2012) toob vilja, et varajase voorkeele dpetamiseks on oluline dpetajatel
kasutada meetodeid, mis on sobivad lastele ning sellepérast on parimaks meetodiks see, mis
on dpetaja enda poolt 1dbi proovitud, tootatud ning ka rithmale sobivaks viimistletud.
Voorkeele opetamiseks peetakse parimaks kasutditmismeetodit enk TPR-meetodit (ingl.
keeles Total Physical Response), mis on James Asher’i poolt valjatootatud (Brumen, 2010;
Ruutmets & Saluveer, 2008). Edaspidi on t60s kasutatud lithendit TPR-meetod. Er (2013)
toob vilja, et TPR-meetodit on kasulik kasutada just viikelastega, sest esiteks taolisele
Opetamisstiilile saab juurde lisada erinevaid tehnikaid ja tegevusi, nagu jutte, ménge jms.
Teiseks on viikelaste Opetamisel téhtis, et nad saaksid pidevalt liikuda ja tegevuses olla, sest
neil on vdga palju energiat, kuid vihe pika-ajalist keskendumisvoimet. Kolmandaks ei tekita
antud meetod lastest Oppimisdrevust, sest Oppimine toimub ldbi tegevuse ning alateadlikult.

Antud meetodi pohimotteks on dpetada keelt 1dbi varieeruvate tegevuste, seega ei
kasutata ainult tekste, vaid laule, ménge, litkumistegevusi jms, mis motiveerivad lapsi ning
tekitavad neis huvi ja rodmu voorkeelt oppida (Er, 2013). Meetodi eesmérgiks on arendada

lapse mélu, korrates sonu ja fraase, et tekiks tugevam mélujilg (Brumen, 2010). TPR-meetodi
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puhul saavutatakse esmalt voorkeele dppimisel kuulamise ja mdistmise 0skus ning seejérel
radkimise oskus, mis sarnaneb laste emakeele dppimise olukorrale. Seega TPR-meetodi jérgi
Opetamine algab voorkeelsete kaskluste kuulamisest, millele jargneb fiitisiline reageerimine
(kuulan ja tegutsen). Antud meetodi puhul on oluline, et dpetaja julgustaks lapsi vodrkeeles
radkima siis, kui nad on selleks ise valmis (Asher, 1969; Er, 2013).

TPR-meetodi puhul tuleb arvestada laste eripérasid (kinesteetiline, ndgemis-,
kuulmismalu), kasutades sobivaid ménge, laule, jutte voi néditevahendeid. Néiteks
kinesteetilise méluga lapsed dppivad 1abi tegevuslike mangude, ndgemismaluga lapsed saavad
voorkeele Oppimisel abi erinevatest néditevahenditest ning kuulmismaéluga lapsed saavad

Oppetddd seostada l1dbi sonade ja riitmide (Er, 2013).

Motivatsioon ja selle takistused varajasel véorkeeleoppel

Motivatsiooni v3ib defineerida kui enesealgatuslikku, kindlasuunalist, joulist ja
plisivat energiaallikat, mida suunates joutakse eesmirgipdrase kditumiseni. Motivatsiooni
moddetakse 1dbi efektiivse Oppimise ja Opetamise protsessi, sest dppimist ja motivatsiooni
ndhakse kui seotud ringi, mida saab Kirjeldada naiteks positiivse tsiiklina (kdrge
motivatsioon—head saavutused—kdrge motivatsioon) voi negatiivse tsiiklina (madal
motivatsioon — halvad saavutused — madal motivatsioon) (Biricik & Ozkan, 2012; Dralo,
2012; Dornyei & Ushioda, 2013; Krull, 2000). Motivatsiooni on vdimalik késitleda 14bi
mitmete tegurite, nditeks 1dbi kognitiivsete, emotsionaalsete, isikuliste ja sotsiaalsete faktorite
(Krull, 2000). Euroopa keeledppe raamdokument: dppimine, dpetamine ja hindamine (2007)
jaotab motivatsiooni sisemiseks ja viliseks, instrumentaalseks ja integratiivseks voi kui
motiiviks on suhtlemispiiiie ehk vajadus suhelda.

Viline motivatsioon kujutab endast soovitud 16pptulemuse saavutamist erinevate
tegurite mdjul, nagu véartushinnangulised reeglid ja vélised tasustused, mis on kdige
tavalisemaks vilise motivatsiooni ajendiks (Dornyei & Ushioda, 2013). Tasustuseks voivad
olla erinevad positiivsed (kiitmine) vdi negatiivsed vahendid (mérkuste tegemine,
karistamine), et véltida ebasoovitud tulemusi (Dornyei & Ushioda, 2013; Krull, 2000; Tropp
& Migi, 2008). Niiteks voivad vilise motivatsiooni stiimuliteks olla koolidpilaste puhul
hinded, viikelastel aga soov eakaaslastele muljet avaldada voi vanematele rodmu pakkuda
(Bergin & Bergin, 2011). Vaértushinnangulised reeglid kujutavad endast ithiskondlikke
vaartusi ja norme, mida lastele kehtestatakse ning mis ei ole seotud laste endi sisemiste

soovidega, neid reegleid rikkudes tunnevad lapsed siiiitunnet (Dornyei & Ushioda, 2013).
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Sisemist motivatsiooni defineeritakse kui tegutsemisviisi, mida tehakse iseenda heaolu
parast ning tegevus ise on lapsele rahuldustpakkuv (Bergin & Bergin, 2011). Brumen (2010)
on nimetanud sisemist motivatsiooni, kui lapse pidevat soovi uusi teadmisi saada. Sisemine
motivatsioon on mojutatud kdige enam kolmest aspektist — padevus, kuuluvus ja iseseisvus.
Pidevus viljendub laste enesekindluses ja usus iilesandega hakkama saamises, selleks peavad
ilesanded olema piisavalt keerulised ent sooritatavad. Samuti on oluline osa positiivsel
tagasisidel, mis liigitub vilise motivatsiooni tasustuse alla (Robin, 2012). Varajases
voorkeeledppes on tihtis, et lapsed tunneksid rodmu (ingl. keeles joy) Gppimisest, sest nad on
sisemiselt motiveeritud vodrkeelt dppima vaid siis, kui tunnevad, et tegemist ei ole sunnitud
olukorras dppimisega (Brumen, 2010; Wesely, 2010). Ei saa eeldada, et lapsed soovivad ilma
pohjuseta voorkeelt dOppida. Sellepirast tuleb lastele luua positiivsed ootused ja nauding
keeledppe suhtes, sest motivatsioon tekib lastes libi tegevuse edukuse (Biricik & Ozkan,
2012; Brumen, 2010). Viikelapsed tidhtsustavad kuuluvus- ja hoolivustunnet enda timber, sest
neid motiveerib vanemate ja perekonna tdhelepanu ning heameel. Lisaks soodustab laste
sisemise motivatsiooni siivenemist voimalus ise otsustada oma dppetegevuse iile, sest nii
tekib Oppimisega personaalsem suhe (Robin, 2012).

Instrumentaalne motivatsioon on mojutatud vélistest stiimulitest (sarnaselt vélisele
motivatsioonile), sest keelt Gpitakse saavutamaks praktilisi 10ppeesmarke, néiteks opilaste
jaoks on need hinded (Furman, 2008; Gardner, 2010; Yu & Downing, 2012). Instrumentaalse
motivatsiooni puhul ei ole eesmérgiks osata vodrkeelt, et teistega suhelda, selleparast
Opetakse keelt kindlas mahus ja sdnavara piirdub ainult vajaminevaga, et saavutada
konkreetseid eesmirke. Naiteks voorkeelsete laulude laulmine voi neist aru saamine (Finegan,
2007). Viikelaste puhul kirjeldatakse siiski enam integratiivset motivatsiooni, sest pShikohal
on positiivne hoiak ja huvi voorkeele dppimise vastu (Gardner, 2010; Rannut, 2005).
Integratiivse motivatsiooni eesmargiks on soov suhelda eakaaslaste ja Gpetajaga voorkeeles,
sellepérast on Opitav sdGnavara suurem ja tihedalt seotud suhtlemiseks vajalike sGnadega
(Finegan, 2007; Rannut, 2005).

Viikelaste motiveeritus avaldub soovis saavutada padevus igapéevastes olukordades,
nditeks keeledppimisel, et suhelda emaga, Opetajaga voi osaleda dppemingus (Bergin &
Bergin, 2011). Voorkeele dppimisel ja saavutustel on motivatsioonil suur osakaal,
vastupidiselt emakeele oppimisele (Moskovsky et al., 2013). Vdorkeele dppimine on
pikaajaline tegevus ning selle aja viltel ei piisi lastel motivatsioon alati samal tasemel, nditeks
vOib see teatud ajaperioodi jooksul tugevalt erineda (Dornyei & Ushioda, 2013). Laste

motivatsiooni takistused tulenevad eelkdige laste ealistest isedrasustest, nagu néiteks kiire
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unustamine ja lithike tegevustele keskendumise aeg (Kikas, 2008). Sellepdrast on oluline
Opetajatel teada laste isedrasusi, nimelt poistel on madalamad véimed tilesandepohilistes
tegevustes vorreldes tiiddrukutega ning tiidrukud on edukamad verbaalselt (\Van der Aalsvoort,
Lepola, Overtoom, & Satu Laitinen, 2015; Veisson, 2008).

Opetajal on vaja luua selline dpikeskkond, mis hoiab laste tdhelepanu vddrkeele
Oppimise juures ning aitab neid motiveerida (Brumen, 2010). Tuleks jilgida, et lastel ei tekiks
olukordi, kus nad on vihe- v4i alamotiveeritud, sest siis kaob neil soov voorkeelt oppida ning
nad vdivad hakata dppetddd ja eakaaslasi segama (Biricik & Ozkan, 2012). Viikelaste
motivatsiooni puhul tuleks méargata, kuidas laps mingit tegevust sooritab ja sellega hakkama
saab, et dpetaja saaks selle jirgi lapsele eakohaseid dpieesmirke piistitada (Biricik & Ozkan,

2012; Mokrova, O’Brien, Calkins, Leerkes, & Marcovitch, 2013).

Motiveeriva opikeskkonna loomine varajases voorkeeledppes libi opetaja hoiakute, erinevate
oppetegevuste ja voimaluste

Lapsed tuleb haarata motiveerivasse tegevusse ajani mil tekib dppimine, see aga
eeldab, et oppetegevusi tuleb pidevalt edasi arendada, et lastel huvi sdiliks (Mokrova et al.,
2013). Motiveeriva opikeskkonna abil saame lastele luua voimalused areneda potentsiaalselt
voimekaks, osavaks ja intelligentseks (Dralo, 2012). Sellepérast on tihtis luua
riihmakeskkond, mis on meeldiv ning kus tihtsustatakse kokkukuuluvustunnet (Brumen,
2010; Dornyei & Ushioda, 2013).

Viikelaste motiveerimisel on Biricik’i ja Ozkan’i (2012) jérgi suur roll dpetaja enda
kiitumisel, sest nad tiidavad lasteaia keskkonnas lapsevanema rolli. Opetajad, kes omavad
teadmisi motivatsiooni kohta, suudavad suurema tdendosusega paremini ise hoida enda
motiveeritust kui ka seda lastes tosta (Orug Ertiirk, 2013, Moskovsky et al., 2013). Biricik’i ja
Ozkan’i (2012) uurimuses on esitatud soovitused dpetajatele, kuidas luua motiveeriv
opikeskkond ldbi opetajate hoiakute kujundamise. Esiteks tuleks Opetajal ise olla
motiveeritud, sest Opetajate endi motiveerituse tase on seotud nende vdimete ning oskustega
voorkeelt lastele histi dpetada (Orug Ertiirk, 2013). Viikelastele meeldivad inimesed, kes on
onnelikud ja naljakad, sest need omadused seostuvad motivatsiooniga. Tédhelepanu tuleks
pOorata ka arusaadavatele juhistele ning vajadusel kasutada laste emakeelt, kindlustamaks, et
lapsed moistavad todjuhendeid. Teiseks peaks Opetaja lihe ajaperioodi jooksul kiillaltki vihe
ainult rddkima, sest véikelapsed tiidinevad kiiresti ning nad ei joua tegevusetult tihe koha peal

kaua olla (Biricik & Ozkan, 2012).
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Lapsed puutuvad Sppimisel kokku nii sisemise kui vélise motiveerimisega (Bergin &
Bergin, 2011; Krull, 2000). Vilist motivatsiooni ergutatakse 1dbi tasustamise, naiteks suuline
julgustus ja kiitmine Opetajalt, mis edendab lastes enesekindlust ja —védrikust ja seeldbi
sisemist motivatsiooni voorkeelt dppida (Brumen, 2010). Laste vilise motivatsiooni
kindlustamiseks on erinevaid véimalusi, nditeks tasustamised nagu kleepsud vai tdhekesed,
mida lastele jaotatakse positiivse kéitumise ja digete vastuste eest. Taolised stiimulid on
véikelaste jaoks kdige rohkem motiveerivad, sest rithmas tekib voistlusmoment, mis
soodustab vodrkeele dppimist 14bi rahulolu tekke (Biricik & Ozkan, 2012). Robins (2012)
toob vilja, et kui lithiajaliselt kasutatakse vélise motiveerimise votteid, on dppimine
kasutoovam kui sisemise motiveerimise puhul. Tasustuse eemaldamisel dppetegevusest aga
langeb laste soorituse edukus ning hiljem on keeruline lastes taas sisemist motivatsiooni tdsta.
Teisest vaatenurgast on aga leitud, et vélise ja sisemise motivatsiooni seos ei ole alati
negatiivne voi liksteist vélistav. Nimelt vélised tasustused, mis on kooskdlas inimese
sisemiste eesmarkidega pigem aitavad dppimise motivatsioonile kaasa (Dornyei & Ushioda,
2013).

Sisemise motivatsiooni puhul on olulised tegevused ja olukorrad, kus lapsed tunnevad
tegevuse tile huvi, edu-, rahuldus- voi rodmutunnet (Caner, Subasi, & Kara, 2010; Krull,
2000). Eelnimetatud emotsioone saavad lapsed 1dbi metoodiliselt huvitatavate tegevuste
(Brumen, 2010). Autorite Biricik ja Ozkan (2012) ja Brumen (2010) jérgi soovivad lapsed
vodrkeeledppe puhul olla aktiivselt tegevuses, nagu néiteks liikumine, radkimine, laulmine.
Lisaks meeldib lastele tegevuste mangulisus, nditeks méngimine erinevate haéltega, naljakate
hiilte tegemine ja tegevuste imiteerimine. Kdige enam meeldib lastele voorkeeledppe puhul
laulda laule ja viisijuppe, samuti kuulata jutte ja teha kaasa tegevusi nt mangida erinevaid
keeleménge. Eelkooliealiste laste motiveerimisel tuleks eelkdige mdista, et nad ei tee vahet
enda voimekuste, ootuste ning iilesannetele antava véartuste vahel. Viikelapsed usuvad, et kui
nad suudavad iilesannete puhul piisavalt pingutada, on nad neis tegevustes ka piisavalt
voimekad ning {ilesanded, mida peetakse huvitavaks, on neile alati kasulikud ja olulised
(Mégi & Tropp, 2008).

Uurimuse eesmdrk, uurimiskiisimused
To66 eesmiérgiks on vilja selgitada Tartu tegevOpetajate arvamused lastele motiveeriva
varajase voorkeele Opikeskkonna loomisel kasutatavatest meetoditest, vahenditest ja dpetaja

enda suhtumisest voorkeelde ning kirjeldada laste motiveeritust takistavaid tegureid.
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T66 autor soovib leida vastuseid jargnevale kahele pea-uurimiskiisimustele ning kahele ala-

uurimiskiisimusele:

1.

1.1.

1.2.

Kuidas vodrkeeledpetajad loovad lastele varajase voorkeele dppimiseks motiveeriva
opikeskkonna? Kiisimus pdhineb teoorial, kus selgitatakse, et pakkudes lastele
motiveerivat dpikeskkonda, areneb laste kognitiivne ning intellektuaalne areng (Dralo,
2012). Taoline dpikeskkond peaks olema lapsele meeldiv, turvaline, kus tdhtsustatakse
kokkukuuluvustunnet (Brumen, 2010; Dornyei & Ushioda, 2013).
Milliseid lapsi motiveerivaid meetodeid ja voimalusi vodrkeeledpetajad kasutavad
varajase voorkeele dpetamisel? Kiisimus pohineb Brumeni (2010) uurimusel, kus
selgitatakse, et varajase voorkeeledppel on oluline kasutada TPR-meetodit, samas toob
Dralo (2012) vilja, et dpetamisel on parimaks meetodiks selline, mis on dpetaja enda
poolt 1dbi proovitud, to6tatud ning ka viimistletud sobivaks. Lastele meeldivad aktiivsed
tegevused, mis on seotud mangulisuse, lilkumisega ja muusikaga. Lisaks erinevate
juttude nii kuulamine kui ka imiteerimine ja erinevate hailtega méangimine (Biricik &
Ozkan, 2012; Brumen, 2010). Laste viliseks motiveerimiseks kasutatakse laste suulist
julgustamist ja kiitmist ning tasustamist, nditeks kleepsud voi tihekesed, mida lastele
jaotatakse hea kiitumise ja digete vastuste eest (Biricik & Ozkan, 2012; Brumen, 2010).
Kuidas mojutavad voorkeeledpetajast 1ahtuvad tegurid (hoiakud, suhtumised, huvid jne)
laste varajase vodrkeele dpimotivatsiooni? Kiisimus tuleneb Moskovsky et al. (2013)
uurimusest, kus vdidetakse, et dpetaja enda motiveeritus pole ainult seotud, vaid ka voib
parandada laste dpimotivatsiooni.
Milliseid takistusi Opetajad tajuvad laste motivatsiooni osas? Kiisimus pdhineb teoorial,
kus selgitatakse, et vodrkeele Oppimine on pikaajaline tegevus ning dppimise ajal ei piisi
lastel motivatsioon alati samal tasemel, nditeks monel pdeval voib motivatsioon olla
madal, kuid jirgmisel pieval kdrge (Dornyei & Ushioda, 2013). Opetajatel on oluline
endale teadvustada, millised faktorid mojutavad ja takistavad laste Opimotivatsiooni, et
luua hea dpikeskkond ja seeldbi hoida laste vodrkeele dppimise motivatsiooni stabiilsena

(Biricik & Ozkan, 2012).

Metoodika

Valim

Valimi moodustamiseks kasutati mugavusvalimit, mille kohaselt valiti uuritavaid

mugavuse ja kéttesaadavuse alusel, mis vastasid uurija piistitatud kriteeriumile (Robinson,

2013). Kriteeriumiks oli leida uuritavaid, kes juhendavad Tartu linna lasteaedades voorkeele
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huviringe. Uuritavatega saadi ithendust l1&bi Tartu linna lasteaedade dppealajuhatajate ja
direktorite, samuti 14bi Tartu Saksa Kultuuri Instituudi. Valimisse kuulusid kolm saksa ja kaks

inglise keele Opetajat. Uuritavate to0staaz varieerus alates 0,5 aastast kuni 10 aastani.

Andmete kogumine

Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, sest nagu Laherand
(2008) vilja toob, on intervjuu eelisteks paindlikkus ja ootuseks on saada palju erinevaid ning
tapsustavaid vastuseid. Antud t60 raames kasutatud intervjuu kiisimustik koostati ja viidi 1dbi
autori enda poolt.

Intervjuu koosnes neljast osast ehk neljast pShikiisimusest, millele jargnesid
tapsustavad ja selgitavad alakiisimused. Enne intervjuu ldbiviimist selgitati uuritavatele
uurimistoo eesmarki ja viidi kurssi uurimisto6 teemaga, samuti paluti luba intervjuu
salvestamiseks. Intervjuu algas sissejuhatavate kiisimustega uuritavate taustaandmete
kogumiseks ning positiivse dhkkonna loomiseks.

Uurimuse esimese osa kiisimustega sooviti leida vastuseid, kuidas dpetajad moistavad
laste motiveerimise olemust ja tdhtsust vodrkeeledppes. Samuti milliseid meetodeid ja teisi
voimalusi vodrkeeledpetajad kasutavad laste motiveerimiseks. Teise osa kiisimustega piititi
selgitada, milliseid votted ja vahendid loovad lastele motiveeriva dpikeskkonna. Selleks
voivad olla niiteks erinevad dppetegevused, rithmaruumi kujundus, tehnoloogilised ja
materiaalsed abivahendid ning vddrkeeledpetaja suhtlus kaastodtajate voi lastevanematega.
Kolmanda osa kiisimustega sooviti teada, kuidas dpetajad tunnetavad enda motiveerituse
olulisust ja moju laste soovile vodrkeelt dppida. Neljanda osa kiisimuste abil uuriti, milliseid
takistusi Opetajad ndevad kodu- ja lasteaiatasandil ja kuidas muutub laste motiveeritus
voorkeelt Oppida dppeaasta jooksul. Intervjuude kiisimustik on vélja toodud t66 lisas nr 1.

Uurimuse usaldusvéirsuse tagamiseks viidi esmalt 1dbi pilootintervjuu, et teada saada,
kas planeeritud kiisimused on uuritavatele iiheselt mdistetavad. Peale pilootintervjuu
labiviimist kohandati paari kiisimuse juures sonastust. Kuna sisulisi muudatusi
intervjuukiisimustikus ei tehtud, on andmestikku kaasatud ka pilootintervjuu. Samuti pidas

autor usaldusvéairsuse suurendamiseks uurijapaevikut, mis on leitav lisas nr 2.

Andmeanaliiiis
Andmete analiiisimiseks kasutati kvalitatiivset sisuanaluiisi. Kvalitatiivne sisuanaliitis
vOimaldab kasutada erinevaid 1ahenemisviise, kuid antud t66 koostamisel kasutati induktiivset

sisuanaliiiisi (Elo & Kyngis, 2008). Induktiivset ldhenemisviisi kasutatakse, et olla avatud
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uuele voimalikule informatsioonile, kui uuritava teema kohta ei ole piisavalt teoreetilisi voi
uuritavaid andmeid (Laherand, 2008; Elo & Kyngis, 2008).

Andmeanaliiiisi esimeses etapis transkribeeriti andmete kogumise kdigus saadud
intervjuud. Lébiviidud intervjuud kodeeriti voimalikult tépselt, ent pidades eelkdige silmas
andmete uurimiskiisimustele vastavust (Laherand, 2008). Kodeerimisel kasutati
transkriptsiooniméarke (Dresing, Pehl, & Schmieder, 2015), et andmete analiiiisimisel saaks
tahelepanu poorata ka mitteverbaalsetele andmetele. Andmete transkribeerimisel kasutati
transkriptsioonimarke: (.) lithike paus, (2) pikem paus, (( )) analiiiisitava enda markused.

Andmeid analiiiisiti andmeanaliiiisikeskkonnas QCAmap. Intervjuude transkribeeritud
failid muudeti failitiiiibiks .txt ning lisati need andmeanaliitisikeskkonda QCAmap. Seejérel
sisestati QCAmap andmeanaliiiisikeskkonda neli uurimiskiisimust, millele hiljem hakati
andmetest kodeerimise teel vastuseid otsima. Enne kodeerimist loeti intervjuu tekste
korduvalt 14bi, et andmetega tutvuda. Elo ja Kyngéds (2008) toovad vilja, et induktiivse
sisuanaliiiisi puhul liigutakse iiksikult iildisele, seega alustatakse kodeerimisel tiksikute
koodide otsimisega ning kategooriad moodustuvad saadud andmetest. Peale intervjuude
lugemist viidi andmetega ldbi avatud kodeerimine, mida tehakse teksti lugedes ja koodide
ning motete iiles kirjutamisega, mille tulemusena saadakse koodide ja kategooriate nimekiri
(Elo & Kyngis, 2008, Laherand, 2008). Ndide andmeanaliitisikeskkonnas QCAmap teostatud
kodeerimisest on néhtav lisas nr 3. Peale kodeerimist grupeeriti sarnaste tdhendustega koodid
sisu iseloomustava nimetustega alakategooriateks (Elo & Kyngés, 2008). Ndide

alakategooriate tekkimisest tabelis 1.

Tabel 1. Alakategooriate moodustamine koodidest

Alakategooria Koodid

— Tasustus — komm, Shupall, kleeps, puuvili vims.
Tasustust ei saa igakord.
Tasustust saavad koik, kes tunnis olid.
Tasustamissiisteemid™]  Tasustuse kasutamine dppe-eesmargil (mis vérv, mitu tiikki jne).
Lastele meeldib asju saada.
Lapsed pingutavad tasustuse nimel rohkem.
— Tasustamine ei pruugi olla motiveeriv .

Pea- ja tildkategooriad moodustati manuaalselt alakategooriatest. Eelnevalt
moodustatud alakategooriad kirjutati vdlja Wordi dokumenti ning sarnase sisu ja tdhendusega
alakategooriate koondamisel tekitati kokkuvatlikud ja sisu iseloomustava nimetusega

tildkategooriad (Elo & Kyngis, 2008). Koondatud tildkategooriateks said motiveerivad
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meetodid ja oppetegevused, voorkeeleopetajast ldhtuvad tegurid, laste sisemine ja vdiline
motiveerimine, lastele pakutav fiiiisiline opikeskkond ning laste motivatsiooni takistused.
Seejdrel koondati tildkategooriad kokkuvotva ja koondava nimetusega peakategooriaks -
lastele motiveeriva opikeskkonna loomine. Tekkinud kategooriate siisteem on kujutatud lisas
nr4.

Andmete analiiiisi usaldusvairsuse suurendamiseks pakuti uuritavatele lugeda
transkribeeritud intervjuusid. Tutvustati uuritavatele voimalust oma intervjuule tdiendusi teha
ning vajadusel voimalust kustutada intervjuust osasid, mis uuritavatel ei sobi avalikustada.
Viiest uuritavast ainult {iks uuritav saatis lisatdiendusi meili teel ning mitte keegi
intervjueeritavatest ei soovinud kustutada intervjuust kogutuid andmeid. Analiiiisitavaid
andmeid on kokku 44 lehekiilge.

Lisaks kasutati t66 usaldusvaarsuse suurendamiseks kaaskodeerija abi. Kaaskodeerija
kodeeris antud t66 andmete seast 1/5. Kaaskodeerijaga kohtumisel ning kodeerimisandmete
labivaatamisel selgus, et olulisi erinevusi kodeerimisel ei esinenud. Lisaks viidi autori poolt
1abi korduskodeerimine, mille kdigus parandati monede koodide sonastust, lisati juurde ning

eemaldati koode.

Tulemused
Andmeanaliiiisi tulemusena moodustati tiks peakategooria — lastele motiveeriva
opikeskkonna loomine ja viis iildkategooriat: 1. motiveerivad meetodid ja Oppetegevused; 2.
voodrkeeledpetajast ldhtuvad tegurid; 3. laste sisemine ja viline motiveerimine; 4. lastele
pakutav fiiisiline dpikeskkond; 5. laste motivatsiooni takistused. Tulemusi esitatakse
kokkuvotlikult iildkategooriate ja alakategooriate kaupa. Juurde lisati intervjueeritavate
tsitaadid tulemuste kinnistamiseks ja illustreerimiseks. Tsitaadid esitakse kaldkirjas.

Lastele motiveeriva opikeskkonna loomine
Uurimusest selgus, et motiveeriva dpikeskkonna puhul on seotud erinevad elemendid. Alates
Opetaja enda suhetest lapsega, 10petades erinevate abimaterjalidega, mida laste
motiveerimiseks kasutatakse.
Kaik ongi seoses, kindlasti mdngib opetaja ise tihtsat rolli, nt peaks tekkima side lapse
Jja opetaja vahel, sest Kui see ei teki, siis see ei motiveeri last oppima. Lisaks peaks
opetaja oskama arvestada laste individuaalsusega. Samuti on plussiks abivahendid, et
tund oleks huvitavam ja tunnis sundimatu o6hkkond. Oluline on, et laps jouaks ise asja

tunnetuseni, et kéik on omavahel seotud (Opetaja 3).
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1. Motiveerivad meetodid ja oppetegevused

Antud tildkategooria alla koondatud alakategooriates tuuakse vilja esiteks erinevad
Opetamismeetodid, sealjuures enamkasutatav on TPR-meetod. Teiseks kirjeldatakse
Oppetegevusi, mis on suuremal voi vihemal méadral seotud méangulisusega. Kolmandaks

tutvustatakse dppetegevuse iilesehituse olulisemaid aspekte motiveerimise korral.

1.1. TPR-meetod. Uuritavate vastuseid analiiiisides selgus, et dpetajad kasutavad oma t60s
kdige enam TPR-meetodit.
Meil on TPR-meetodit hdsti palju tegevustes sees, ma proovin véimalikult palju seda,
mida ma rddgin voi teen, ndidata pildi pealt (Opetaja 4).
Varajase voorkeele oppemetoodika sisaldab kindlasti kdielist tegevust, liikumist,
lugude jutustamist, liisusalme ja riime, igasuguseid laule ja igapdevast mdangu, mis
lihebki TPR-meetodi alla (Opetaja 3).
Lisaks selgus, et uuritavad dpetajad kasutavad varajase voorkeele dpetamiseks ka
kommunikatiivset ja audiolingvaalset meetodit.
Ikka kommunikatiivne meetod kogu aeg, ma ei kiisi neilt niivord palju, ma nditan neile
pilte ja piltide kaudu seletan midagi ning tegevuste kaudu selgitan, sest meie ju ei
kirjuta lasteaias midagi iiles (Opetaja 2).
Ma arvan, et kasutan enamasti kahte meetodit, TPR-meetodit ja audiolingvaalset
meetodit (Opetaja 5).
Intervjueeritavad Gpetajad kasutavad erinevate votete ja meetodite kombineerimist ning
taiendamist. Samuti selgus uuringust, et metodoloogilisi meetodeid kasutatakse alateadlikult
ning igapaevaselt neile oma t66s ei moelda.
Et kohati olen ise selle meetodi niimoodi kokku pannud, oma katsetamise peale, et ma
kiill ei ole jélginud mingeid asju (Opetaja 5).
Tihtipeale ma kombineerin neid meetodeid erinevalt, et ma ei oska niimoodi

konkreetselt nagu tuua vilja neid, et see soltub tdiiesti olukorrast (Opetaja 1).

1.2.  Motiveerivad dppetegevused. Uurimusest selgus, et tegevuste puhul on oluline
maénguline aspekt ning koik tegevused on vihemal v3i suuremal mééral seotud méngimisega.
T66 parema jaotuse eesmargil jaotati siiski jargnevad dppetegevused gruppideks: mangulised
ja sOnalised dppetegevused, kunstilised oppetegevused ning litkumis- ja muusikalised

oppetegevused.
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Maingulised ja sdnalised dppetegevused. Uuritavad toid vilja, et kasutavad mangulisi tegevusi

sonade voi fraaside oppimiseks. Lisaks kirjeldasid dpetajad sonaliste tegevuste all lastele
erinevate juttude, riimide ja salmide esitamist.
Enamus asju teeme ikkagi dra ménguliselt, laulame, tantsime ... (Opetaja 1).
Mbénedele lastele meeldib kuulata igasuguseid lugusid, juttusid (Opetaja 3).
Laps kuuleb neid sonu, tal alguses see ei jdd meelde, aga pideva kordamise ldibi ta
omandab need. Mitte kiiresti, see votab aega, aga ta saab sellega hakkama (Opetaja 2).
Taolised mdingud, kus kasutatakse fraase. Siis soe, kiilm ,,cold, warm, hot*, kui
peidetakse midagi dra ja hakatakse asju otsima (Opetaja 5).

Kunstilised dppetegevused. Intervjueeritavate vastuseid analiitisides selgus, et Oppetegevuste

ajal viiakse 14bi erinevaid kunstilisi tegevusi nagu meisterdamist, 16ikumist, kleepimist,

varvimist igas tunnis. Samuti toodi vilja, et lastele viga meeldib teha kunstilisi eksperimente.
Siis eksperimendid on ka iiks osa sellest tunnist, meil on eraldi vilja antud raamat,
mida on voimalik laenutada ja kasutada. Eksperimente tehes saab laps koikide meeltega
tajuda ning tekitab sellist ponevust, nditeks meil on seal vesiroos, mis vees avaneb
(Opetaja 3).

Kuigi toodi vélja ka olukordi, kus ei jatku aega lastega suuri meisterdamise ettevotmisi teha,

sellepédrast tehakse lastega koos tihisloominguid. Samuti riputatakse laste toid {iles, et neid

motiveerida.
Mul liheks terve tund dra, kui opime dra sona ,,mask “ ja rebime seda. Mul ei ole sellist
aega, aga muidu kasutan iihisloomingut, nt kehaosadel, et iiks teeb ainult seal ndo
piirid ja annab jargmisele. Siis iitlen ,,face*, ,,nose* ja paber liigub edasi. Selline
kunstitegevus on huvitav neile (Opetaja 5).

Liikumis- ja muusikalised dppetegevused. Uuritavad tdid vélja, et litkumistegevused

meeldivad enamusele lastest. Samuti on kasulik eelkdige liikumistegevust 14bi viia olukorras,
kus laste motivatsioon langeb voi kui lapsed hakkavad tundi segama.
Mis volub, on mdng ja litkumine ... ja et sellist segamist vihem oleks, siis toesti votta
kéiest kinni ja teha nendega mingit liikumist teistele lisaks (Opetaja 3).
Muusikat peavad uuritavad dpetajad liheks vaga oluliseks motiveeriva tegevuse osaks,
kasutades seda nii laste kui enda motiveerituse {ilalhoidmiseks. Muusikalisi tegevusi tehakse
nii liigutustega kui ilma, peamiselt sdonavara dppimiseks. Tihti esitavad dOpetajad CD-plaadilt
laule kaks korda, sest lastele meeldib laule kuulata ning kaasa laulda, eelistatud on kaasaegsed

lauluZanrid nagu nt répp.
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See motiveerib neid, muusika on tdpselt selline, mis pakub neile huvi ja meeldib, et ma
arvan jah, et need abivahendid, i/ma nendeta raske sdilitada minu enda motivatsiooni
ja ka nende.... pohimétteliselt, kui ma néen, et nad on nagu liiga loiud véi neil on just
liiga palju powerit iile, et siis ma panen selle laulu kdima ja siis nad rabelevad ennast
seal, et ma panen alati selle laulu 2 korda ja siis nad rabelevad ennast tdiesti tiihjaks
(Opetaja 1).
Lastele hdsti meeldivad Hans Hase rdpilaulud ka, et no neile viga meeldib, et poisid
tantsivad ka (Opetaja 4).

Lisaks voiks lastele Opitud laule taustaks mangima panna ajal, mil késil on muud tegevused.

Panen neile taustaks muusika mdngima kui nad kas virvivad voi joonistavad, siis see

loob ka monusama keskkonna ja ei ole selline ebameeldiv (Opetaja 1).

1.3.  Motiveeriva oppetegevuse iilesehitus. Uuritavad tdid vélja, et laste motivatsiooni
aspektist on téhtis jargida kindlat tunnistruktuuri kasutades vahelduvaid tegevusi koos
erinevate iillatusmomentidega.
Et ma proovin teha nii, et lapsed teavad, kuidas asi toimub, aga seal on mingid
sellised toredad iillatused, et neil on ponev (Opetaja 4).
Ja mul on 30 minutilised tunnid ja need tegevused peavad vahelduma, et 6 erinevat
asja ... iga tegevus maksimaalselt 5 minutit (Opetaja 5).
Lisaks tuleb korvaldada enne oppetegevuse algust korvalised segajad ning hoida
oppetegevuse kiigus korda. Sealjuures hoida terve tegevuse kéigus meeldivat, sundimatut ja
turvalist dhkkonda, mis on tdis avastamisrdomu, lustlikkust ja 1obu.
Ei ole viliseid segajaid, et uks on kinni ja ei ole mingi sellist saalimist (Opetaja 4).
Aga minu arust motiveeribki see, et ei ole sellist sundimist ja ei ole nagu iihte kindlat

suunda ning et lapsele jddks avastamiseréom ja see tegevuse vabadus (Opetaja 3).

2. Voorkeeleopetajast ldhtuvad tegurid
Antud iildkategooria tulemustest selgub, kuidas vodrkeeledpetajast ldhtuvad tegurid, nagu
halb motiveeritus, tervis, tuju, voib mojutada laste motivatsiooni.

Uuritavad pidasid oluliseks luua lapsega positiivne ja toetav suhe, sest see aitab
toetada lapse huvi voorkeele vastu. Head vastastikust suhet saab Opetaja luua iseenda
positiivse hoiakuga dpetamise ja Opetava vodrkeele vastu, mis kandub edasi lastele.

Side lapsega ja opetaja vahel peaks tekkima, kui see ei teki, siis see ei motiveeri last

oppima (Opetaja 3).
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No ma arvan kiill jah, et ma lihen roomuga neile riihma jdrele, igast riihmast kogun
kokku nad ja kuidagi roomuga ja nad nagu kuidagi haakuvad sellega, et ma olen
réomus ja tahan midagi teha nendega (Opetaja 2).
Lisaks olid dpetajad tdhele pannud, et ka nende negatiivne hoiak tunni vastu kandub lastele
edasi, olgu pohjuseks siis vasimus voi halb enesetunne.
Sinna ((tundi)) sellise noh alamotiveerituna minna, et kiill on tiititu ja vastik, et siis see
kindlasti kandub lastele edasi (Opetaja 4).
Teisalt toodi vilja, et Gpetaja enda negatiivne hoiak (halb tuju) ja vihene motiveeritus ei
pruugi alati mojuda laste motivatsioonile halvasti. Tihti muudab hoopis vdorkeele
tunnitegevus nii Opetaja kui lapse tuju paremaks ja aitab seeldbi tdsta molema motivatsiooni.
Ma olen mdrganud, et tikskoik kui visinud ma olen ja kui tund on ettevalmistatud, siis
pdrast on mul nii hea olla. Et see tegevus kuidagi mojutab, et sa liilitad ennast vilja ja
sa mdngid ja vaatad, et mis me niitid teeme ja see kuidagi liheb kdima ja molemas

riithmas on erinev tund ka, et vastavalt lastele natukene niimoodi (Opetaja 4).

3. Laste sisemine ja viline motiveerimine

Antud tildkategooria tulemustest selgub, kuidas uuritavad laste sisemist ja vilist motivatsiooni
suurendavad ning mida sealjuures oluliseks kasutada peavad. Alakategoorias
,,Tasustamissiisteemid* tutvustatakse tasustamise vdimalusi, mida uuritavad kasutavad.
Tasustamissiisteemid kuuluvad vilise motiveerimine valdkonda

Sisemine motiveerimine. Uuritavad peavad tihtsaks lastele pakkuda individuaalset 1ahenemist

1abi iga lapse individuaalse markamise. Lisaks rGhutavad uuritavad lastes eduelamuse ja
positiivse emotsiooni saavutamist 14bi kokkulepete tegemise ning iihiste eesmérkide
seadmise.
Ikka, tal on kohe réom midagi valmis teha (Opetaja 2).
Motestatud konteksti loomine ka, et see laps peab nagu ndgema, et kuhu see teema
vdlja viib ja mida ma selle loo, laulu voi riimiga, virvimispildiga edasi tahan anda, et
see kindlasti (Opetaja 3).
Individuaalne, et sa pead jdilgima, tunnetama ja vaatama ka, mida just see laps tahab.
... Hiiperaktiivseid lapsi ju rithmas ka ja tavaliselt visivadki dra just sellised lapsed ja
siis esimene nipp on tulla vastu neile, panna nad liikkuma ja lasta tal teha sel hetkel

just seda, mida ta tahab teha (Opetaja 3).
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Viline motiveerimine. Opetajad peavad oluliseks positiivset vilist motiveerimist nagu

kiitmine ja seda vastavas vddrkeelses keskkonnas. Opetajad tdid vilja, et oluline on kasutada

eelkdige neid sonu ja termineid, mida laps teab ja oskab.
Proovin seda siis natuke varieerida, oelda lastele uusi asju, mitte et sa oled lihtsalt
tubli, vaid oi kui virviliselt sa joonistasid véi kui tdpselt sa seda tegid, aga see peab
muidugi olema selles piires, et ta aru saab (Opetaja 4).

Alati ei piisa vaid positiivsest vélisest motiveerimisest. On olukordi, kus on vajalik ka

negatiivne viline motiveerimine, mis hoiab tunnis korda ja aitab teistel lastel t66d kaasa teha.
Koik lapsed on iihest riihmast ja tundub, et neil on hdsti palju konflikte omavahel, kiill
el taheta kdest kinni votta, togitakse iiksteist kui arvatakse, et ma ei nde. Siis ma
titlesin tunni alguses, kui nende opetaja oli veel seal, et need lapsed, kes tina tunnis
hakkama ei saa, et need, keda ma kaks korda keelan, tulevad riihma tagasi (Opetaja
1).

3.1.  Tasustamissiisteemid. Tasustamise voimalustena kasutati enamjaolt komme, puuvilju,
kleepse ja Shupalle. Sealjuures kasutati antud tasustusi oppe-eesmarkidel, nt lapselt kiisiti
voorkeeles vérvust, arve ja viisakuselemente (palun, aitéh).
Seda saab ka nagu oppetunni teenistusse panna, kui iitlen, et vota kaks, vota tiks
roheline, kui vdrve ja numbreid opime, et see viga aitab tegelikult, et neil on huvitav
(Opetaja 4).
Uurimusest ilmnes vastakaid arvamusi tasustamise olulisusest. Kuigi uuritavad pidasid
tasustamist vajalikuks, selgus tulemustest, et juhul kui tasustamist pole tunni korraldusse sisse
viidud, siis ei tunne selle vajalikkust ei lapsed ega Gpetajad.
Need grupid, kes on igatahes saanud teise opetajaga mingeid kleepse voi templeid ja asju,
nad ei ole nagu viga, nad ei tule minu juurde nagu me saime templi, et see ei ole niiiid nii

oluline (Opetaja 1).

4. Lastele pakutav fiitisiline opikeskkond

Antud iildkategooria alla koondatud alakategooria tulemustest selgub uuritavate arvamuste
pohjal fliiisilise Opikeskkonna mdoju laste motivatsioonile. Esiteks mdjutab laste motivatsiooni
rithma ruumikujundus, teiseks kaastd6taja abi ja kolmandaks erinevad Sppevahendid, K.a.

tehnoloogia.

4.1.  Riihma ruumikujundus. Opetajad viivad vdorkeeledpet libi lasteaia poolt pakutavates
ruumides, kuhu nad peavad ise vajalikud vahendid kaasa tooma. Peamiselt olid uuritavad

pakutava riihmaruumiga rahul. Siiski tunnevad dpetajad, et pakutav riithmaruum pole laste
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motiveerimise koha pealt veel kdige parem, sest voorkeele Opetajad ei saa vastavalt
vajadusele muuta rithma ruumikujundust.
Meil on kindel ruum, mis on alati korras, kuhu koguneme sinna viikse laua timber ...
(Opetaja 2).
Meie paraku kdime ruumides, mis lasteaia poolt meile kasutusse antud ja siis seal jédb

sellepdirast viga palju tegemata (Opetaja 3).

4.2.  Kaastootaja abi kasutamine. Enamusel dpetajatest ei ole voimalik kasutada
kaastootaja abi ning selleks ei nihta ka vajadust. Seevastu esines arvamus, et kui kaastootajat
on voimalik kasutada, siis sellel on ka lastele positiivne moju.
Ei ole vaja kaastoétajat, grupid on vdiiksed, maksimaalselt 12 last. Muidu ei ole sellel
nagu nii suurt efekti, isegi ma arvan, et kui oleks mingi 20 ja 2 inimest oleks koos, et
see efekt oleks viiksem (Opetaja 5).
Meie koolis on ka vabatahtlik sakslanna, kes kdib mul seal tunnis ja keda ma saan
kasutada oppetios, et tegelikult jah, mul on teine tdiskasvanu tunnis ikkagi enamasti

ja see on hea (Opetaja 4).

4.3.  Oppevahendid. Uurimusest selgus, et dpetajad peavad viga oluliseks motiveerivaid
oppevahendeid nagu niiteks erinevad pildid ja minguasjad. Lisaks kasutasid dpetajad
erinevaid todlehti, mille puhul peeti oluliseks asjaolu, et toolehti saab valmistada ja lastega
1abi viia olenevalt hetke teemast tegevuses.
Et ikkagi need nditlikud vahendid on laste motiveerimisel olulised, sest neile
meeldivad need pildid ja raamatud, need nditlikud vahendid (opetaja 4).
Toolehti kasutan vastavalt aastaajale ja kui lapsed on haiged, siis voib viga hdsti nt
tuua sisse teema vitamiinid (Opetaja 3).
Enamikes keeletundides kasutatakse ainult cd-plaati ja plaadiméngijad. Uurimusest selgus, et
monel juhul on voimalik kasutada ka arvutit ja YouTube'i keskkonda, et pakkuda lastele
internetist vaatamiseks ja kuulamiseks videoid ning laule. Opetajate arvamuste kohaselt leiab
internetist palju hidid materjale, mida tahaks, kuid tihti ei saa lastele pakkuda véheste
tehnoloogiliste voimaluste pérast.

YouTubes leiab varajase voorkeeledppeks viiga héid materjale (Opetaja 3).

5. Laste motivatsiooni takistused
Antud tildkategooria alla koondatud alakategooria tulemustest selgub, milliseid aspektid ja
tegurid voivad laste motivatsiooni takistada. Esiteks tuuakse vilja tegurid, mis mdjutavad

laste motivatsiooni lasteaia tasandil, nditeks riithmadpetaja suhtumine varajasesse
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voorkeeledppesse, kui ka halb paevakorraldus voi rithmaruumi lahendus. Teiseks
kirjeldatakse laste motiveerituse takistusi laste enda ealistest, soolistest erinevustest ldhtuvalt
ning suhetest eakaaslastega. Kolmandaks tuuakse vilja, kuidas voib mojutada laste

motivatsiooni kodu ja lapsevanemad ning vodrkeeledpetaja oskused ja teadmised.

5.1. Lasteaia tasand. Uuritavad toid vilja, et kdige rohkem mdjutab laste motiveeritust
halvasti organiseeritud paevakorraldus lasteaia juhtkonna poolt. Nditeks voorkeele huviring
on halvale kellaajale paigutatud, st olenevalt kellaajast jaib lastel vihe manguaega, lapsed on
unised voi jaab neil mingi tegevus rithmas pooleli. Lisaks mojutab laste motiveeritust ka halb
riihmaruumi lahendus.
Kui lastelt voeti dra see pealelounane méinguaeg, kui lapsed olid peale iiles drkamist
alustanud oma mdngu ja pidid siis poole médngu pealt dra tulema, Kuhu jdid teised
sobrad edasi mdngima. Ja siis selline laps juba kaotab huvi véorkeele vastu, kui teda
huvitab sépradega koos olemine (Opetaja 3).
Samuti toovad Opetajad vilja, et tdhtis on laste rithmadpetaja motiveeritus ja toetus lastele, et
lastes piisiks motiveeritus keelt Oppida. Tahtsustati ka lasteaia juhtkonna toetust varajase
vodrkeeledppe labiviimiseks.
Mingil hetkel, see oleneb riihmaopetajast, et kui nad on dra unustanud voi nad ei ole
valmis iildse huviringi tulema (Opetaja 4).
Soosiv suhtumine lasteaia juhataja poolt, et saame seda ((voorkeeledpet)) teha
(Opetaja 2).

5.2.  Laste tasand (ealised, soolised erinevused ja suhted)

Laste ealised ja soolised erinevused. Lapsed on rithmades vdga erinevate arengutasemete ja

huvidega. Laste ealistest isedrasustest tulenevalt hajub laste tihelepanu ja motiveeritus viga
kiiresti. Intervjuudest tuli vélja, et enamjaolt meeldivad tiidrukutele rohkem varvimis- ja
poistele liikumistegevused.
Lapsed on oma arengus viga erineval tasemel ja huvid on ka erinevad (Opetaja 3).
Nemad ((poisid)) ei ole iildse huvitatud piltide virvimisest ja tiidrukud on muidugi
hdisti sillas, aga poisid tahaksid just rohkem rahmeldada ja miirada (Opetaja 1).
Uurimusest selgus, et on raske koiki lapsi vordselt kohelda, sest igas riithmas on moni
tiliaktiivne voi problemaatilisem laps, kes vajab lisatédhelepanu ja -t66d.
Kuidas panna need lapsed nii todle, et need lapsed, kes on iiliaktiivsed, €i jddks

domineerima, et nad segavad teisi kaasa tootamast, see on iiks probleem (Opetaja 3).
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Laste suhted eakaaslastega. Uurimusest johtub, et laste motivatsioonile avaldab viga suurt

mdju rithma liidrite nii positiivne kui negatiivne kditumine. Tihti 1dhevad teised lapsed
korrarikkujatega kaasa.
Lapse enda enesetunne ei pruugi ka alati kéige parem olla voi lapsel on halb tuju ja
juhul, kui see satub olema moni no liidritest, siis voib terve tunni tasakaalu paigast
dgra liilia (Opetaja 1).
Samuti mojutab laste motivatsiooni huviringist osavotvate mangukaaslaste ja soprade osakaal.
Intervjuudest tuli vélja, et lapsed teevad sdpradele ka ise palju reklaami huviringi kohta ning
teistega koos olles laste motivatsioon voorkeele vastu tduseb.
No jah, et moni sober jdidb ukse taha ja ei tule, et siis on véiga raske tulla. Et kui ikkagi
mding jidb pooleli ja séber ei kdi, siis on viga raske (Opetaja 4).
On ka selliseid nditeid, kus sobra ohutusel ja ohinal on lapsi juurde tulnud, sest et

séber kdib ja nii tore on ja siis nad finnavad seda kdimist (Opetaja 3).

5.3.  Kodu- ja véérkeeleopetaja tasand
Kodutasand. Laste motiveeritust mojutavad lastevanemate toetus ja nende motiveeritus. Siiski
on ka olukordi, kus lapsevanem ei pruugi olla kuigi huvitatud, ent laps voib rodmuga
voorkeele tundidest osa votta.
Ikka mojutab, ega kui on ka vanem motiveeritud, siis ta ikka soodustab lapses seda
igal juhul ((motivatsiooni)) (Opetaja 5).
Vastupidine ndide on, et jah laps ise vdga tahab, tal on lobus tunnis kdia ja
lapsevanem ei ole huvitatud, et meil on ka selliseid nditeid (Opetaja 3).

Voorkeeledpetaja tasand. Vodrkeele dpetajad ise tunnevad, et nad ei tea piisavalt laste tausta

ning seetdttu on keeruline lapsi motiveerida. Samuti on keeruline lapsi motiveerida, sest
grupid on erinevad ning iga uue grupiga peab harjuma ja dppima, milline motiveerimisviis
sobib.
Mina kui épetaja, kes ainult annab iihe tunni nddalas, ei tea seda tausta niivord. Ja
ma olengi moelnud, et voib olla ma oskaksin paremini neid motiveerida, kui ma
teaksin nagu seda nende tausta, mis seal siis koik on (Opetaja 1).
Nziiid, sellise esimese poolaastaga, ma olen ldbi ampsanud, et tdpselt, mis grupile, mis
sobib (Opetaja 1).



Motiveeriv opikeskkond | 23

Arutelu
Mitmed autorid tdhtsustavad varajase voorkeele dppe puhul lastele motiveeriva dpikeskkonna
loomist ning seelédbi ka neis motivatsiooni tdstmist (Biricik & Ozkan, 2012; Brumen, 2010;
Chevalier, 2012; Moskovsky et al., 2013; Wesely, 2010), ent varasemalt pole uuringutes
tahelepanu pooratud, milline on Eesti voorkeeledpetajate suhtumine lastele motiveeriva
opikeskkonna loomisesse. T66 eesmargiks oli vilja selgitada Tartu tegevopetajate arvamused
lastele motiveeriva varajase vodrkeele dpikeskkonna loomisel kasutatavatest meetoditest,
vahenditest ja dpetaja enda suhtumisest voorkeelde ning kirjeldada laste motiveeritust
takistavaid tegureid.

Esimesele uurimiskiisimusele kuidas voorkeeledpetajad loovad lastele varajase
voorkeele oppimiseks motiveeriva opikeskkonna, saadi uuritavate vastuseid analiiiisides teada,
et tegevopetajad tihtsustavad varajase voorkeeledppes lastele motiveeriva keskkonna loomist
ning seda luuakse 14bi mitmete elementide, nagu niiteks 14bi dpetaja enda suhtumise,
tegevuste lilesehituse kui ka tasustamise abil, mis iihtib paljude autorite poolt vilja tooduga
(Biricik & Ozkan, 2012; Brumen, 2010; Dornyei & Ushioda, 2013; Moskovsky et al., 2013;
Orug Ertiirk, 2013).

Viikelaste jaoks pakutav fiiiisiline dpikeskkond on viga oluline, sest lapsed dpivad
1abi médngu, mida mdjutab nii sotsiaalne kui fiiisiline keskkond (Rentzou, 2014). Sanoff’i
(2001) jargi kipuvad opetajad aga fiiiisilise dpikeskkonna moju laste dppetdds alahindama.
Ebakvaliteetne fiilisiline opikeskkond raskendab oppetegevuse labiviimist, mistottu on lastele
keeruline piistitada pikaajalisi 6ppe-eesmérke (Rentzou, 2014). Rentzou (2014) toob vilja
kvaliteetse fiitisilise dpikeskkonna erinevad aspektid, mille kohaselt on lastele oluline
eelkdige kodune keskkond, mis peab pakkuma erinevaid stiimuleid ja dppimisvdimalusi.
Lisaks toonitab ta, et dpikeskkonnas peavad olema lastele eakohased tarbeesemed (nt
istekohad, ménguasjad, tddvahendid jne). Kéesoleva t66 uurimusest ilmnes, et
voorkeeledpetajatel ei ole voimalust ise valida rithmaruume ega neid vastavalt oppetdole
muuta. Antud voimalusest oleksid nad vigagi huvitatud, ent hetkel loovad dpetajad
motiveerivat opikeskkonda kasutades erinevaid niitevahendeid.

Ténapéeval puutuvad eelkooliealised lapsed kokku tehnoloogiaga juba varajases eas
ning tehnoloogiliste vahendite kasutamine oppet6ds suurendab laste motiveeritust,
keskendumist, oskusi probleemiilesandeid lahendada jpm (Can-Yasar, Inal, Uyanik, &
Kandir, 2012; Lieberman, Bates, & So, 2009; Roberts-Holmes, 2014). Uuritavate vastustest
selgus, et tehnoloogiliste vahendite kasutamist peetakse oluliseks, alustades plaadiméngijast

ning 1opetades interneti kasutamisega. Internet pakub tdnapaeval palju erinevaid oppetdod
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abistavaid voimalusi, misldbi lapsed saavad omandada ning rikastada oma kogemusi ja
teadmisi (Can-Yasar, Inal, Uyanik, & Kandir, 2012). Kuigi uuritavatel pole palju
tehnoloogilisi voimalusi, avaldati soovi kunagi taolisi voimalusi lastele pakkuda.

Reeglina pole huviringide korraldamisel tavaks kaastootajaid kasutada, nagu seda
tehakse tavalises lasteaia keskkonnas abidpetajate ndol. Siiski Curby, Boyer, Edwards ja
Chavez (2012) toovad vilja, et abiopetaja on rithmadpetajale oluliseks toeks, kes pakub
lastele toetavat keskkonda ning Opetajale rohkem aega lastega individuaalselt tegeleda.
Sarnaseid aspekte rohutas uuringus osalenud voorkeeledpetaja, kellel on voimalik moningatel
oppetundidel kaastootajat Sppetddsse kaasata.

Uuritavad Opetajad toid vélja laste sisemise motiveerimise olulisuse, mida {iritatakse
soodustada 14bi dpetajapoolse individuaalse 1dhenemise. Selleks pakutakse lastele eduelamusi,
voimalusi ise otsustada ja teha Opetajaga koos tihiseid kokkuleppeid. Uuritavate seisukohad
iihildusid teoreetikute arvamustega (Biricik & Ozkan, 2012; Brumen, 2010; Robin, 2012).
Oppetoos kasutatakse eelkdige positiivseid suulisi tasustusi suurendamaks laste positiivset
suhtumist voorkeelde (Bergin & Bergin, 2011; Krull, 2000), aga ka negatiivseid suulisi
tasustusi rithma ohjeldamiseks (Dornyei & Ushioda, 2013; Krull, 2000; Tropp & Mégi, 2008).
Uuritavate vastuseid analiitisides ilmnes, et positiivselt mdjusid laste dpimotivatsioonile
erinevad tasustussiisteemid, soodustades laste motiveeritust liihiajaliselt (Biricik & Ozkan,
2012; Robins, 2012).

Alakiisimusele milliseid lapsi motiveerivaid meetodeid ja voimalusi voorkeeleopetajad
kasutavad varajase voorkeele opetamisel, toid ka uuritavad vélja, et oluline on kasutada TPR-
meetodit, mis aitab luua ldbi mitmekesise tegevuskava ja iilesehituse lastele motiveeriva
opikeskkonna (Brumen, 2010; Er, 2013). Teisalt ilmnes vastuseid analiiiisides, et uuritavad
kasutavad lisaks kommunikatiivset ja audiolingvaalset meetodit, mida samuti autorite poolt
soovitatakse viikelastele voorkeele dpetamisel kasutada (Kingsepp & Sormus, 2000; Kértner
et al., 2005). Dralo (2012) seevastu toonitas erinevate meetodite tdiendamist ja muutmist
vastavalt lastele ning rithma eriparadele. Antud idee véljendus ka uuritavate vastustes, seega
Opetajad keskendusid peamiselt erinevate meetodite kombineerimisele, mitte niivord tihe
meetodi jargi tegutsemisele.

Motiveerivate Oppetegevuste osas rohutasid nii uuritavad kui ka teoreetikud
méngulisuse aspekti, sest eelkoolicalised lapsed opivad kdige paremini 1dbi mangu (Biricik ja
Ozkan, 2012; Brumen, 2010; Piker, 2013). Laste tihelepanu on kiillaltki liihike ning neile

meeldivad tegevused, mis poleks ajaliselt liiga pikad ega igavad (Biricik ja Ozkan, 2012;
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Brumen, 2010), mistdttu on uuritavate vastuseid analiiiisides oluline tegevuste kiire
vahelduvus.

Uurimusest selgus, et motiveeriva dpikeskkonna loomisel kasutavad
voorkeeledpetajad mangulisi ja sdnalisi tegevusi, nt riimide kordamist ning kunstilisi
tegevusi, nt meisterdamist ja eksperimente. Lisaks veel ka liikumis- ja muusikalisi tegevusi,
nt liigutustega laule ja litkumisménge. Sealjuures peeti oluliseks laste motiveerimisel kasutada
just laule ja liikkumisménge, et lapsed saaksid pidevalt tegutseda.

Teisele alakiisimusele Kuidas mojutavad véorkeeledpetajast lihtuvad tegurid
(hoiakud, suhtumised, huvid jne) laste varajase voorkeele opimotivatsiooni, saadud vastustest
ilmnes, et dpetajad tihtsustavad enda sisemisi tegureid, mis mdjutavad laste motiveeritust,
nagu niiteks positiivne hoiak vodrkeele vastu ja side lapsega (Orug Ertiirk, 2013). Opetaja
enda nii positiivne kui negatiivne suhtumine voorkeelde ja motiveeritus pakkuda lastele head
keeledppekogemust, mojutab laste voorkeeledppe motivatsiooni ja 0salust dppetdos (Biricik
ja Ozkan, 2012; Moskovsky et al, 2013; Vitiello, Boorena, Downera, & Williforda, 2012).

Teisele uurimiskiisimusele milliseid takistusi opetajad tajuvad laste motivatsiooni osas
vastati, et laste dpimotivatsioon vdib pdeva jooksul kdikuda, sealjuures mdjutavad laste
motiveeritust eelkdige hommikupoolsel ajal ldbiviidavad tegevused ja olukorrad ning laste
enda vasimus (Vitiello et al., 2012). Sarnaselt eelnevalt viljatoodud autorile selgus ka
uurimusest, et tiheks laste motiveerituse takistuseks on laste vdasimus, mis voib olla
pohjustatud mittesobivast huviringi ajast lasteaia tunniplaanis. Samuti on laste jaoks oluline
enda riihmadpetaja tegevus, sest ka tema méngib laste jaoks nd. lapsevanema rolli ning saab
samavordselt motiveerida last kui lapsevanemgi (Biricik ja Ozkan, 2012).

Varajase voorkeeledppe motivatsiooni puhul tuleb tunnetada laste ealisi erinevusi, sest
tegemist on eelkooliealiste lastega, mistdttu nad vésivad kiiresti ning ei suuda keskenduda
pikalt iihele tegevusele (Biricik & Ozkan, 2012; Kikas, 2008). Tihtis on mirgata ka laste
soolisi isedrasusi. Eriksson et al. (2012) toovad vilja, et tiidrukud omandavad keelelisi oskusi
kergemini ja kiiremini kui poisid. Samuti on erinevusi tiidrukute ja poiste suhtlemises ning
mangulistes tegevustes. Nimelt poistele sobivad pigem fiitisilised ja voistluslikud tegevused,
seevastu tiidrukutele rahulikumad tegevused, mis on seotud sotsiaalsete aspektidega ning
suhtlemisega (Sigelman & Holtz, 2013). Kooskdlas teoreetikutega toid uuritavad dpetajad
vilja tegevused, kuidas lapsi vastavalt nende soole motiveerida, nt tiidrukutele meeldib enam
joonistamine aga poistele liikumisméangud. Ka lastevahelised suhted ja liidrirollid vdivad laste
motiveeritust takistada. Autorid viidavad, et head suhted laste vahel mojutavad positiivselt

nende soovi ja tahet Gppimistegevustest osa votta, seevastu probleemid nendevahelistes
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suhetes eeldatavasti mojutavad negatiivselt laste dpimotivatsiooni (Bulotsky-Shearer,
Fernandez, Dominguez, & Rouse, 2011; Fantuzzo & McWayne, 2002).

Lapsevanema ja lapse vaheline positiivne side v3ib tdsta lapse dpihimu ning
motiveeritust, tdstes seeldbi lapse akadeemilist voimekust (Demircana & Tantekin Erdena,
2015). Seetdttu on oluline ka vodrkeeledpetaja ja kodu vaheline suhtlus (Hilado, Kallemeyn,
& Phillips, 2013; Vuorinen, Sandberg, Sheridan, & Williams, 2014), mis pakuks
voorkeeledpetajatele voimalust lapsi ja laste kodust olukorda paremini tundma dppida.
Uuritavate vastuseid analiiiisides ilmnes, et Opetajate ja lapsevanemate suhtlus pole Opetajate
arvamusel piisav ja seeparast on neil keeruline huviringi vastuvdetud lapsi voorkeelest
huvituma panna ja motiveerida.

Antud t606 praktiliseks védrtuseks on pakkuda nii tegev- kui tulevastele voorkeele- ja
riihmadpetajatele ideid ja motteainet, kuidas lastele voimaldada motiveerivat dppekeskkonda
1abi planeeritavate tegevuste, vahendite ja enda kditumise. Kuna koostatud bakalaureuset66
raames ei saa teha iildistusi saadud tulemuste kohta, voiks magistridppes antud t06 teemat
laiendada ja pohjalikumalt edasi uurida. T66 autor peab uurimuse piiranguks valimi
tihekiilgsust, sest viiest Opetajast kolm dpetasid saksa keelt kui varajast voorkeelt sama

oppekava alusel.

Téanusonad

To6 autor tdnab kdiki Opetajaid, kes leidsid aega uurimuses osaleda ning jagada oma motteid
ja kogemusi.

Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud 16putd6 ise ning toonud korrektselt vélja teiste autorite ja toetajate
panuse. T66 on koostatud ldhtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi 18putdd nduetest

ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Bakalaureuset6o intervjuude kiisimustik

Taustaandmed
e Toostaaz; haridus, koolitused — voorkeele dpetamiseks
e Millises vanuses lapsi Opetatakse ja mis keelt dpetatakse?

l. Milliseid lapsi motiveerivaid meetodeid ja voimalusi varajase vOOrkeele Opetamisel

kasutate?
e Kuidas Teie mdistate sOnapaari ,,Jaste motiveerimine*? Seda just varajase
voorkeeledppe kontekstis?
o Oskate tuua niiteid laste motiveerimisest oma t60s?
o Kuidas tunnete dra motiveeritud lapse/alamotiveeritud lapse?
e Mil miiral motlete oma igapdeva toos laste motiveerimisel?
o Kuivord suure olulisusega on Teie jaoks laste motiveerimine vodrkeeledppes,
skaalal 1-5, (1 vdhe oluline, 5 vdga oluline). Miks selline tahtsus?
o Kui tihti oma tegevusi vilja moeldes motlete laste motiveerimisele?
o Kas ja kuidas motlete motiveerimisele ldbiviidavate tegevuste kiigus?
e Kas ja millist vodrkeele Opetamise baasmeetodit kasutate oma t60s lastega, nt TPR-
meetod, kommunikatiivne meetod voi midagi muud?
o Eikasuta — Olete kuulnud neist? Miks Te ei kasuta eelnimetatuid meetodeid?
o Kuidas on teie arvates eelnimetatud baasmeetod seotud laste motiveerimisega
voorkeelt dppida?
e Milliseid teisi lapsi motiveerivaid votteid ja vdoimalusi varajase vddrkeeledppe puhul
kasutate?
o Kas ja kuidas kasutate laste motiveerimiseks tasustamissiisteeme, nt kleepsud?
Veel nidited?
o Kas ja kuidas kasutate laste motiveerimiseks suulisi tasustusi? Moned nédited?
o Kas ja kuidas kasutate laste motiveerimiseks méngulisi tegevusi? Niiteid?
o Kas ja kuidas kasutate laste motiveerimiseks liikumistegevusi? Néaited?
o Kas ja kuidas kasutate laste motiveerimiseks laule ja salme, jutukesi? Niited?
o Kas ja kuidas kasutate laste motiveerimiseks kunsti- ja kdsitootegevusi?
Naited?
o Kas ja kuidas kasutate toovihiku, - lehe tegevusi laste motiveerimiseks?
Niited?



Kuidas dpetajad loovad lastele varajase vodrkeele dppimiseks motiveeriva

opikeskkonna?

e Kuidas loote enda riihma jaoks motiveeriva dpikeskkonna:
o Labi milliste tegevuste?
o Labi milliste abivahendite?
o Lébi millise rithmaruumi kujunduse?
o Lébi milliste tehnoloogiliste vahendite?
e Millised aspektid on Teie jaoks olulised lastele motiveeriva dpikeskkonna loomisel?
o Naditeks materiaalsed voimalusi, vahendeid?
o Naiteks kaastootajate kaasamise voimalused?
o Kuidas mgjutab side lastevanematega motiveeriva opikeskkonna loomisel?

Kuidas md&jutab Opetaja enda motiveeritus (meeleolu, energia, tuju, tervis) laste varajase

vOOrkeele dpimotivatsiooni?

e Kui olete monel paeval halvemas tujus kui tavaliselt, kas see on teie meelest
mojutanud laste Sppimist? Naiteid?

Milliseid takistusi tajute laste motivatsiooni (vihenemise) osas?

e Lasteaiatasandil, kas ja kuidas:
o laste suhtluses dpetajatega?
o laste suhtluses eakaaslastega?
e Kodutasandil, kas ja kuidas:
o Opetaja suhtlus vanematega?
o suhe vanemate ja laste vahel?
e Kas on kogemusi, et laps pole motiveeritud keelt dppima, ent lapsevanem paneb lapse
huviringi? Kuidas sellisel juhul motiveerida last?
e Kuidas muutub dppeaasta jooksul laste motiveeritus keelt oppides? Kas see on

koguaeg samal tasemel vo1 muutub dppeaasta jooksul?



Lisa 2. Viljavate uurijapdevikust

29.01 kell
10.15-10.55

Pilootintervjuu tuli kiillaltki hasti vélja. Aga dppimiskohti oli ka kiillaga.
Niiteks ma voiksin jargmises intervjuus olla ise vaiksem, st mitte vastata
jah, vaid siis nt noogutada :D, siis on hiljem kergem transkribeerimist teha.
Veel muutsin mone kiisimuse sonastust, et saaksin tipsemaid vastuseid.
Samuti peaksin jargmises intervjuus rohkem réhutama sona
,motiveerimine®, muidu Kipuvad intervjueeritavad motivatsiooniga seotud
teemast kdrvale kalduma. Uldiselt liks esimene intervjuu minu hinnangul

vaga hasti.

30.01 kell
10.55-11.30

Tanane intervjuu, oli palju raskem, intervjueeritav oli histi kiire kdneviisiga
ja sellepdrast oli keeruline teda aktiivselt kuulata. Sellest tulenevalt oli
vestlus ka palju lithem kui eelmine, umbes 30 min. Peale transkribeerimist
jéi aga intervjuust parem mulje kui hommikul. Mones kohas on ainult
kergeid teemast kdrvalekaldeid. Jargmine kord tuleks veel rohkem réhutada
intervjuu ajal ,,laste motiveerimine*.

Sain ka raamatu Merilaas ,,Kvalitatiivne uurimisviis®, mis aitab péris palju,

nt kuidas transkribeerimist teha ning milliseid tingmérke kasutada jms.




Lisa 3. Viljavote andmeanaliitisikeskkonnas QCAmap teostatud kodeerimisest

meeles, titles et nii tore on kui laps, et kui ta tuleb tunnist ja sa kiisid ta kaest,

et mis te tana saksa keeles oppisite, ega siis ta ei oska midagi 6elda, mida
oppisime aga ta laheb naiteks istub WC poti peal ja hakkab saksa keeles

laulma mingit laulukest voi mingit riimi seal lugema v6i plaksutama, et vot see
naitabki, et tal on midagi kiilge jaanud.

Millised aspektid on Teie jaoks olulised lastele motiveeriva opikeskkonna
loomisel? (.) ma ei tooks mitte tihtegi niimoodi taiesti iseseisvana vilja, et koik

see ongi seos, kindlasti 6petaja ise méangib rolli, side lapsega ja opetaja vahel m
peaks tekkima, kui see ei teki siis see ei motiveeri last 6ppima, ise et 5petaja

Category Formation

M £1: Gpetaja peab ise olema vaga motiveeril Bl E11- Gpetaja "halb paev" véib muuta tunni i
E2: 6p alamotiveeritus kandub edasi lastele MEn: laps markab ise 6petaja motiveeritust,
E3: Op. keelde suhtumine kandub lastele e~ E13: kogemustega suudad oma emotsioon

M E4: 6eldes lastele et Spetajal on halvem ter  E14: tund ise motiveerib Spetajat ja lapsi

I E5: oletavasti kui lastele ei teavitaks, et tan | E16: 8petaja motiveeritus kindlasti méjutab

M Es: Opetaja peab olema positiivne, mitte vir = E17: lapsed ise markavad 6petaja tujusid, r

E7: Iabi 6petaja rctdmsameelsuse haakuvac
E8: dpetaja vasimusest, s6ltub lastele ré6m
E9: side lapse ja Opetaja vahel on vaga olu

" E10: &petaja ihepaevane halb motiveeritus

013

- E18: add

Milliseid takistusi tajute laste motivatsiooni (vihenemise) osas? No see
takistus ongi niiiid see iiks pohjus mis ma vilja tdin, et see dige ajastus, et laps



Lisa 4. Pea-, iild- ja alakategooriate moodustamine

Motiveerivad
meetodid ja
Oppetegevused

Voorkeeledpetajast
l[ahtuvad tegurid

Laste sisemine ja
valine motiveerimine

TPR-meetod

Motiveerivad

Oppetegevused
\ g
f N
Motiveeriva
Oppetegevuse
ulesehitus
\ g
f N

Tasustamissiiteemid

Lastele motiveeriva
Opikeskkonna loomine

Lastele pakutav
flusiline dpikeskkond

Laste motivatsiooni
takistused

Kaastootaja abi
kasutamine

Oppevahendid

Lasteaia tasand

f N

Laste tasand (ealised,
soolised erinevused ja

suhted)

Kodu- ja
vOOrkeeleGpetaja

tasand
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