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SAATEKS.

Kiesolev teos on valminud igapédevase pedagoogilise ja
muu seltskondliku tegevuse korval 1932.—1933. aastal. Trii-
kivalmis kuju sai ta 1934. a. kevadtalvel. Vaheajal teostus
meil uus keskhariduse reform. Sellega seoses oli vajalik veel
enne tritkkkimist teha keskkooli osas moned muudatused ja
lisandused. Need viimased ei peaks vist palju segama teose
esialgset tervikulist ilmet.

Tekstis on sageli toodud viiteid, arvamusi jne., mis ilmu-
nud iihe voi teise autori sulest. Autori nime jérel olev number
juhib raamatu 16pus oleva kirjanduse loendi juurde, kus
mairgitud sama nr-i all selle autori vastav teos. Niit. O. Muris,
86, tdhendab teost: O. Muris ,,Der erdkundliche Unterricht in
den europdischen Léndern ausser Deutschland®. Gotha 1930.
ja lk. 59—66 tidhistab kohta, kus selles teoses koneldakse
Liti keskkoolide maateaduse 6ppekavadest.

Leian siin koha, et avaldada oma siidamlikku tdnu
Eesti Opetajate Liidu juhatusele ja kuukirja ,,Kasvatuse* toi-
metusele, kes on voimaldanud selle teose triikis ilmumise, ning
samuti ka Opetaja Joh. Tamm’ele, kes tegi teose keele-
lise korrektuuri.

Tallinnas, 15. detsembril 1935.

J. Kents.



SISSEJUHATUSEKS.

Maateadus kui koolioppeaine ehk kooligeog-
raafia niib olevat meie péevil iildiselt tunnustatud ja tun-
tud moiste. Koolide Oppekavades ja tegelikus koolit6és on
tal oma kindel asend. Ka kooligeograafia eesmirgid, iiles-
anded ja piirid ning suhted teiste koolidppeainetega on kul-
tuurmaades enamvihem iihtlas-ilmeliselt piiriteldud. Nii vi-
hemalt n 4 ib see olevat, kui votta asja iildjoonis.

Kui aga tungida iiksikasjusse, leiame suuri erinevusi eri
maade samatiiiibiliste ja samanimeliste iildhariduslikkude
koolide maateaduse Oppekavades. Veel suuremad on erine-
vused eri maade kutselaadiliste ja erikoolide maateaduse
oppekavades. Mainitud erinevused olenevad suurel méiiral
kiill neist alustest ja sihtidest, millistele on antud
maal rajatud ning suunatud sellesse vo0i teise tiilipi kuuluva
kooli iildine Oppe- ning kasvatustoéo (vrd
O. Muris, 86, lk. 124—130). Moningal médral on mainitud
kooligeograafiliste erinevuste aluseks siiski ka see asja-
olu, et arusaamine teadusliku geograafia
iilesandeist, eesmidrkidest, sisust ja suhe-
test kooligeograafiaga oneri maades teataval mai-
ral ikkagi erisugune. Nii nditeks on meie Eesti geograafide
arusaamine teaduslikust geograafiast veidi teissugune, kui
see on meie naabermaa — Lé&ti — geograafidel. Seepédrast on
ka meie kooligeograafia ilme teissugusem kui Litis,
vaatamata meie maade ldhisnaabrusele ja iihistele ajaloolis-
tele ning kultuurilistele oludele. Meie kooligeograafias on
juhitud pearohk maadeteadusele, Léti keskkoolides
aga iildmaateadusele (O. Muris, 86, k. 59—66).



Jittes korvale eri maade kooligeograafilised erinevused,
heidame pilgu oma kodustele oludele. Teadupédrast on meie
algkoolid Eesti iseseisvuse algusest saadik maateaduse alal
tootanud iihistel pohialustel (s. o. juba 15 aastat). Sellele
vaatamata on siiski meie monetuhandepealises Gpetajaskon-
nas viga mitmesugused vaated ja arusaamised algkooli
maateaduse olemusest, sihtidest ja meeto-
ditest. Hoopis pealiskaudne ndib aga olevat opetajaskon-
nas arusaamine algkooli maateaduse suhetest teadusliku
geograafiaga. Meie laiemas haritud seltskonnas on vaated
algkooli maateaduse suhtes veel rohkem mitmekesisemad ja
monel juhul iisna eriskummalisedki.

Veel halvem on meil lugu arusaamisega keskkoolide ja
-giimnaasiumide maateadusest. See ndhtus on seletatav nn.
,veneaegse pirandiga®. Seni Eesti Vabariiki juhtinud tege-
lased on peamiselt pirit sellest ringkonnast, kes oma hari-
duse sai vene koolis. Sealt on pirit ka nende geograafiline
haridus ja milestus geograafilisest kisitlusviisist. Et prae-
gusaegne kooligeograafia pohiliselt erineb veneaegsest
,,ametlikust kooligeograafiast, see teadmine pole meie hari-
tud seltskonnas veel kuigi palju levinud. Seepérast on aru-
saadav ja inimlikult mdistetavgi see virrvarr, mis valitses
kaua aega Eesti giimnaasiumides ametlikkude kavade puu-
dusel. Siis iga maateaduse Opetaja talitas omapead ja késit-
les maateaduslikku ainet nii, kuis see niis olevat talle sobi-
vam ajaloo, loodusteaduse v0i mone teise aine seisukohalt.
Oleks meil sel ajal giimnaasiumides maateaduse Opetamine
olnud geograafilis-pedagoogiliselt (s. o. teaduslikult ja metoo-
diliselt) ettevalmistatud Opetajate kies, siis oleks antud
olukord ja vabadus olnud teatud mottes ideaalne. Kuid kah-
juks polnud lugu sugugi nii. Ainealast geograafilist etteval-
mistust sel ajal oli saanud vahest ainult moni iiksik Gpetaja.
Seepirast mojus eespoolmainitud ,,vabadus* mitte seevorra
giimnaasiumi maateaduse taseme tdstmise suunas, kui vastu-
pidi. Alles 1930. a. suvel joudsime niikaugele, et Haridus-
-sotsiaalministeeriumi poolt anti vilja esimesed triikitud kesk-
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koolide (giimnaasiumide) oppekavad seletuskirjadega. Need
kavad rajasid maateaduse Opetamisele meie giimnaasiumides
ithise aluse ja juhtisid kasutama enamvidhem iihiseid ning
moodsaid kisitlusviise. — Kuid juba 1934. a. suvel uue kesk-
koolide reformiga 166di koik senised saavutised uuesti sega-
mini. Tuleb alata jille otsast peale.

Antud oludel peaks olema oGigustatud kiesolev katse
selgitada ja ldhemalt piiritella kooligeograafia ole-
must, sisu ja meetodeid. Seda enam, et kiesolevas
katses voib-olla vahest esimest korda piilitakse selgitada
skooligeograafia“ suhteid ,puhta geograa-
fiaga"“ Edasi peaks kédesolev katse dratama uusi moétteid,
peaks esile kutsuma motteavaldusi. Neist motteaval-
dusist peaks kord tulevikus kristalliseeruma omapérane
eesti kooligeograafia. Selline eesti kooligeograafia, mis
rajatud {iihelt poolt Eesti maa ja rahva elu-
nouetele ja eesti noorsoo hingelaadile
ning voimeile, teiselt poolt aga Eesti ja
teiste maade teadusliku geograafia saa-
vutistele.



I. KOOLIGEOGRAAFIA OLEMUSEST.

1. KOOLI- JA TEADUSLIKU GEOGRAAFIA SUHTEID.

Kooligeograafia olemuse kiisimusi. Kooli-
geograafiat (s. o. maateadust kui koolidppeainet) ja tea-
duslikku geograafiat on sageli peetud olemuselt
itheks ja samaks. Praeguselgi ajal pole veel ndhtavasti
joutud selles kiisimuses loplikule selgusele. Nii kestavad
edasi mottevahetused ja esinevad vahetevahel isegi monin-
gad arusaamatused geograafia kui teaduse ja geo-
graafia kui kooliOppeaine piiritlemise ja késitle-
mise alal. Samuti kutsub esile motteavaldusi ja seisu-
kohavotmisi ka geograafia kui teaduse ja kui Oppe-
aine kokkupuutealade (s.o. vahemaa) ja suhete kiisimus.
Tehakse vahel etteheiteid teadusemeeste poolt koolimeestele,
ja ka vastupidi. Eriti elavalt on kajastanud mainitud motte-
avaldusi viimaste aastate saksa geograafilised ja geograafilis-
-metoodilised ajakirjad. :

Saksamaal leidub praegugi teadlasi, kes teatud méiral
samastavad teaduslikku geograafiat olemuselt kooligeograa-
fiaga. Mainida vo6ib selles suhtes néit. E. Banse't (7, lk. 142;
9, 1k. 77—80; 10, 1925/26, 1k. 1—4), H. Spethmann’i (119,
lk. 232) jt. Sama vaate jagajaid leidub ka koolimeeste seas,
néit. O. Muris, 87 (1k.290—291). Tuntud saksa geograafiatead-
lane A. Hettner viidab, et ,.eriti agarad on monikord noored
opetajad iilikoolis Gpitud geograafilist teadust kandma otse-
selt koolidesse. Samuti kalduvat ka paljud 6petajad hindama
geograafia kui teaduse vaddrtust ainult kooli seisu-
kohalt (48, lk. 266). Kooligeograafia metoodikutegi seas on
neid, kes geograafiat kui teadust ja kui koolioppeainet ole-
muselt samastavad, ndit. venelane S. Arzanov (4, lk. 39 ja
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jirgm.), teatud mi#ral ka sakslane Fr. Schnasz (110, I,

lk. 126—127) jt. Suurem enamus kooligeograafia metoodi-
kuid on siiski sellel vaatel, et teadus ja kooliGppeaine ole-
muselt erinevad teineteisest. Olgu sellise vaate esindajaist
mainitud néit. F. Lampe (77, lk. 23), Paul Wagner (133, I,
lk. 89—96), Julius. Wagner (130, 1k. 13—15), H. Heinze (43,
1k, 11—15) jt.

Meiegi haritud ringkondades harilikult vaadeldakse kooli-
geograafiat kui mingit lithendatud ja lihtsustatud konspek-
tiivset véljaannet teaduslikust geograafiast. Seda vaadet
jagab meil ndhtavasti suur osa Opetajaskonnastki.

Kooligeograafia ja teadusliku geograa-
fia kokkupuutealad Kui votta kooligeograafiat
peamiselt giimnaasiumi ja iilikooli Oppeainena, siis pealis-
kaudsel vaatlemisel n#ibki olevat geograafia kui teadus-
liku distsipliini ja kui Oppeaine olemuslik {ihtlus
véljaspool kahtlust. Ja seda muidugi sel lihtsal pohjusel,
et teaduslikul geograafial, samuti ka kooligeograafial,
on kisitlemiseks niiliselt ikka iikks ja sama aineste
vald. Erinevust geograafia kui teadusliku distsipliini
ja kui oppeaine vahel on sageli nihtud peamiselt aineste
kdisitlemise. siigavuses ja laiuses ning
ka kdsitlemisviisides (A. Hettner, 44, 1k. 427 jj.;
sama 46, lk. 25—32). Kui asetame kooligeograafia mois-
tes esikohale algkooli maateaduse, siis erinevus selle ja
teadusliku geograafia vahel on juba hoopis suurem. See pais-
tab silma igale tdhelepanelikule vaatlejale. Seega selgub ka
vajadus asetada piiritulpe kooligeograafia ja teadusliku
geograafia ,,vahemaale*. Vajadust selle ,,vahemaa‘ korral-
damise jiarele tuntakse mujalgi (vrd. ndit. A. Hettner, 49,
lk. 487). Kuid piiritulpade asetamine antud juhul ei ole
kerge t00, sest ,teadus iihelt poolt ja koolidppeaine teiselt
poolt kuuluvad kumbki oma eriseaduste alla* (A. Hettner,
48, lk. 266). Need eriseadused on maksvad konesoleva
,vahemaagi’ korraldamise puhul. Kuid asja enda huvides
peaks neist raskustest siiski kord iile saadama.

Nii kestab siis olukord, kus geograafia kui teaduse ja
kui koolioppeaine vahekord pole piris selge ja koigile iiht-
laselt moistetav. Selline olukord on asjale toonud minevikus
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palju kahju. Kannatada on saanud molemad — nii kooligeo-
graafia kui ka teaduslik geograafia.

Teadusliku geograafia seisukohalt véljendab prof. J. G.
Grand seda asjaolu jargmiselt: ,,Viga laialdane on valearva-
mine, nagu oleks geograafia ehk maateadus teadusena see-
sama mis geograafia koolidppeainena. Selle pohjuseks on
osalt asjaolu, et geograafia Opetaja koolis olude sunnil on
pidanud ja ka edasi peab Opetama mitmeid geograafiale ja
monele teisele 6ppeainele tarvilikke raja- ja abiteadusi, nagu:
geoloogiat, petrograafiat, meteoroloogiat, antropoloogiat ja
etnograafiat; teiselt poolt aga asjaolu, et monel maal iilikoo-
lides on Opetatud ainult teatud osi geograafiast naaberteadus-
tega iihenduses ja geograafiale osalt vooralt seisukohalt, nagu
néit. Tartus vene ajal (, fiiiisilist geograafiat ja meteoroloo-
giat“), osalt veel seegi, et geograafiat pole teadusena piris
kerge formuleerida ja tema piirid ei ole nii selged kui monel
teisel teadusel . ..“ (Grandg, 31, lk. 3). Need enam kui kiimme
aastat tagasi lausutud sonad on maksvad moénes osas peagu
tidiel madral veel tinapidevgi.

Rakenduslik vool geograafia alal. Uheks
pohjuseks, miks geograafia kui teadus meiegi pdevil veel pole
joudnud leida iihemoistelist piiritelu naaberteadustega (Edg.
Kant, 59, k. 38—41), on kahtlemata seegi asjaolu, et tea-
dusliku geograafia arendamisel on sageli esijoones peetud
silmas ikka rakenduslikku ilmet.

Esikohale on seatud teadusliku geograafia rakendamise
voimalusi eeskédtt kooligeograafias ja samuti ka majandusli-
kus ning poliitilises elus. Teadus kui selline on jiddnud sageli
hoopis vaeslapse ossa.

Praeguselgi ajal on rakenduslik vool geograafias iisna
elav. Seetottu kiredki teataval méidral elevil. Eriti agaraks
,teaduse* kaitsjaks on praegusaja geograafia ,,vanameister
A. Hettner, kes rohutab, et ,,teadus ei tarvitse lasta end juh-
tida iihestki voorast mojust; tema piilideks olgu selgitada
asjade toelist olemust” (48, lk. 266). Rakendusliku voolu
esindajate viiteid, et kool peab elu teenima ja et puhta tea-
dusega ei ole elus midagi peale hakata (O. Muris 87, 1k. 291),
parandab A. Hettner jirgmiselt: ,Mitte ainult kooli, vaid ka
iilikooli ja isegi teaduse loppsihiks peab ikkagi olema elu tee-
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nimine. Kuid nad ei tarvitse rakendada endid otseselt iiksi-
kute elutegevusalade teenistusse. Nende piiiideiks olgu tead-
muste avardamine ja seega ka nende aluste loomine, millis-
tele voib iiles ehituda praktiline elu, olgu see tehnika, ma-
janduse, poliitika v6i vaimse kultuuri alal“ (45, lk. 117).
Sama iilesanne on ka teaduslikul geograafial (A. Hettner, 49,
lk. 487). Sellele voib lisada, et mitte ,ainult 16ppsihil®, vaid
kaudselt on ju teaduslik geograafia ,,vaheastmeilgi‘
ikka elu teenistuses. Uurides niit. antud maa-alal esinevaid
maastikulisi elemente, tegureid, sugemeid jne., aitab teadus-
lik geograafia selgitada niiméningaidki igapédevase elu ndh-
tusi. Seega pole pohjust viita, nagu puuduks teaduslikul geo-
graafilisel uurimisel praktiline véértus.

Minu arvates tuleks iilikoolides iihevddrselt késitella
geograafiat kui teadust ja kui iilikooli 6ppe-
~ainet. Geograafia teaduslikkude uurimuste sooritamiseks
peaksid {iilikoolid piilidma luua senisest soodsamaid tingimusi
stipendiumide jne. néol. M6nel maal ju seda tehaksegi. Meil
oleks see ka eriti hidavajalik kodumaa tundmadppe siivenda-
miseks. — Kuid geograafiast kui iilikooli 6ppeainest ei pdédse
kuidagi m6oda. Geograafia kui iilikooli 0 ppeainekan-
nab teadusliku geograafia saavutisi teaduseuurija kitsa t66-
kabineti seinte vahelt keskkooli Opetajate kaudu laiemasse
haritlaste kihti; ta aitab ka valmistada ette asjaomastest
noortest tulevasi geograafiateadlasi.

Eriti hddavajalik oleks meil Tartu iilikoolis hoopis suu-
rema tdhelepanu pooramine geograafiale kui ili-
kooli 6ppeainele. Ja seda just praktilise elu noudel.
Meie 1930. aastal maksmapandud ,Keskkooli 6ppe-
kavade“ (66, lk. 138) jargi on zooloogiat-+botaani-
kat humanitaargiimnaasiumis terve kursuse kohta 5 nida-
latundi, millele lisandub reaalgiimnaasiumi 1oppklassis
1 n#ddalatund {ildist bioloogiat 2 praktikatunniga samas
aines. Maateadust on giimnaasiumi mélemas harus kogu
kursuse kohta 6 nddalatundi. Peardhk keskkoolis on
pandud regionaalgeograafiale. — Kui vorrelda niiiid sel-
lega giimnaasiumide loodusloo ja maateaduse Opetajate
teaduslikku ettevalmistust iilikoolis 1928. aastal kinnitatud
matemaatika-loodusteaduskonna Gppekavade ja eksamite kor-
ralduse jirgi, siis puutub igale loogiliselt moétlejale otse silma
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see ebaiihtlus, mis valitsemas iilikoolis iihelt poolt botaanika -
zooloogia ja teiselt poolt geograafia vahel. Keskkooli (giim-
naasiumi) 5-tunnise aine (bot.+zool.) jaoks noutakse
opetajakutse taotlejailt iilikoolis kohuslikke eksameid
6 aines, peale selle on veel valiku voimalusi 5 aines. Sama
giimnaasiumi 6-tunnise aine (maateadus) ettevalmistumiseks
on otseselt samas aines 1 kohuslik eksam ja seegi iildgeograa-
fias, kuna regionaalgeograafia kuulub valik-eksamite hulka.
Geograafia naaber- ja korvalaineis on 2 kohuslikku eksamit
ja 2 valiku voimalust. Teadupérast on meie iilikoolis bhotaa-
nika—+zooloogia alal 4 professuuri hulga abijoududega,
geograafia alal 1 professuur 1 abijouga. — Mainitud asjaolu
nditab, et on 16he meie giimnaasiumide loodusloo ja maatea-
duse Opetajate teadusliku ettevalmistuse ja praktilise elu
nouete vahel.

Kooligeograafia erivooludest. Vaatleme
niitid, mis mé#dral kooligeograafia on kannatanud eelmaini-
tud ,,vahemaa‘ korraldamatuse tottu.

Igatahes kooligeograafia osutub veel suuremaks kanna-
tajaks, kui on olnud teaduslik geograafia. Kooligeograafia,
kui seda véljendada piltlikult, ongi Gieti olnud selleks peeg-
liks, milles teadusliku geograafia sisu ja suuna otsingud on
ndinud oma toelist ndgu. Mitte viga ammu niit. polnud
need ajad, mil K. Ritter’i teadusliku geograafia ideede alusel
kooligeograafia piiiidis jouda koéigi maade tundmadppel iihe-
suguse entsiiklopeedilise t#diuslikkuseni. Ka aine jaotuses,
késitlusviisides jne. piiiiti olla ,teaduslik. Veel kéesoleva
sajandi algusaastail tdhendab R. Fritsche saksa kooli-
geograafia kohta: , Geograafilises Opetuses etendavad ikka
veel peaosa sonad ja nimed; seepdrast polegi kooligeograafia
sageli midagi muud, kui ,suri-muri“ (ein ,,Sammelsurium)
ajaloolistest, loodus- ja riigiteaduslikkudest nimedest, arvu-
dest, faktidest ja markmeist“ (R. Fritzsche, 26, 1k. 5).

Ja nagu moodunud sajandi 16pupoolel teaduslik geograa-
fia iildmaateaduse n#ol oli valgunud laiali ja siirdunud hoo-
pis vooraile tooviljule, sama teed kiis ka kooligeograafia
sajandite vahetusel. Ka kooligeograafia alal koostati ja
kombineeriti geograafilise ainese varal erilisi ,,ajalooga seo-
ses olevaid* geograafiaid (Tischendorf, Priill), kultuurgeo-
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graafiad (Fritzsche), rahvuslikke (natsionaalseid) geograa-
fiaid (Hauptmann, Itschner), sotsiaalseid geograafiaid
(Wauer), maailmateadusi (Weltkunde, Lebenskunde) (Klemm,
Schmidt) jne. (J. Rumma, 106, 1k. 314—317). — Ka Oppe-
ja kisitlusviisides kéidi iilikooli jélgedes. Nii piiiiti koolis
opetada lastele geograafilist ainet samal viisil, nagu tehti
seda iilikooliski (Lampe, 77, 1k. 193).

Ka meil polnud lugu sugugi parem, mones suhtes vahest
halvemgi. Kuulusime ju tol ajal Venemaa alla. Venemaa
kooligeograafia kiis aga teatud ajavahemikuga ikka Saksa-
maa jilgedes. Viga Oigesti iseloomustab kadunud mag.
J. Rumma meie méodunud sajandi 16pupoolset kooligeograa-
fiat: ,Airmiselt hingetu, mehaaniline fak-
tide tuupimine on selleaegse kooli maa-
teaduse iseloomulisemaid jooni. Jitta opilaste
méilusse voimalikult palju migede, jogede, provintside ja
linnade nimesid, milledel puudus igasugune sisemine side ja
ithendus, oli dpetamise peaiilesandeks* (106, k. 313) ; vrd. sel
puhul ka V. Kistjakovski (67, lk. 66—67). Ma ei eksi vist
palju, kui tihendan, et selline kooligeograafia veel praegugi
elab meie vanempdlve haritlaste méadlestuses ja sealt
tungib vahetevahel kodukéijana meie reaalellugi.

Niiiid on igal maal mondagi muutunud, ka arusaamised
on saanud teiseks. Kooligeograafia ilmegi on juba hoopis
teine, kui see oli aastat paarkiimmend tagasi. Sama on lugu
ka teadusliku geograafia ilmega. Kuid kooligeograafia vahe-
kord teadusliku geograafiaga on siiski veel endiselt selgita-
mata. Praeguselgi ajal kooligeograafia, eriti just algastmel,
tundub olevat ikka veel liiga teadusliku geograafia kam-
mitsais. Minu arvates peaks kooligeograafial juba ammugi
olema aeg 16plikuks vabanemiseks vdliseist kammit-
saist, et rajada oma olemusele vastayv isen-
diline tee.

2. KOOLI- JA TEADUSLIKU GEOGRAAFIA
ERINEVUSL

Vaateid kooligeograafia ilme suhtes.
Tunne, et kooligeograafia oma sisemiselt olemu-
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selt on midagi teist kui puhtteaduslik geograa-
fia, ndib viimasel ajal iiha siivenevat. Sel puhul ei ole
huvituseta mérkida, et osa neist teaduse- ja koolimees-
test, kes jutlustasid alles poolteise aastakiimne eest geo-
graafia kui teaduse ja kui koolioppeaine i{ihtlust, juba
niitid on sunnitud konelema teist juttu. Ma moétlen siin
esijoones selliseid autoriteete, nagu on seda omal alal
A. Hettner, O. Schliitter jt. saksa geograafiateadlased.
Alles 1919. a. talvel Berliinis Saksa Kasvatuse ja Opetuse
Keskinstituudi (Zentralinstitut fiir Erziehung und Unter-
richt) poolt korraldatud ,,geograafia-ohtuil“ nad réhutasid
geograafia kui teaduse ja kui koolioppeaine iihtlust. (IN&it.
A. Hettner, 46, 1k. 1—32). Neile sekundeeris teataval méiral
ka koolimees F. Lampe (78, lk. 27—28 ja 97). — Aasta-
kiimme hiljem (1929) on juba sama A. Hettner sunnitud
kaitsema teaduslikku geograafiat koolimeeste riinnakute
vastu. Riinnakute pShimotiive on see, et teaduslik geograafia
iilikoolis iihtluse mottes kooligeograafiaga peaks moodsate
kooliuuenduslikkude nduete kohaselt orienteeruma ja end
iimber korraldama. Sel puhul kirjutab A. Hettner: ,Vististi
koige hidaohtlikum on opositsioon teaduslikule geograafiale
sealt, kust seda oleks pidanud ootama koéige vihem, nimelt
kooligeograafia poolt. Ega iikski filoloog ega matemaatik
motle seda, et filoloogia voi matemaatika kui teadus ja
iilikooli 6ppeaine peaksid andma oma ainest otse sellisel
kujul, nagu vajab teda kool. Geograafia suhtes siiski paljud
koolimehed seavad iiles sellise noude. Nad otsustavad tea-
dusliku uurimise ja iilikooli Gppeaine iile kooliditaktika seisu-
kohalt. See on aga ebadige ja iilekohtune, sest teaduslik
uurimine ja siistemaatika iihelt poolt ning koolidpetus teiselt
poolt kuuluvad mitmesugustele eriseadustele” (49, lk. 487).

Mitte vihem huvitav pole ka see, mida kirjutab F. Lampe
samal 1929. aastal: , Geograafia kui kooli Oppeala ja hari-
dusvara on ikka veidi teissugune kui geograafiline uurimine
ja teadus. Iga teadus on tGsisele uurijale omaette eesmirk.
Omis riithkimisis teadmuse ja toelisuse kui sellise jérele
teaduseuurija otsib neid teid ning iilesannete lahendamiseks
neid vahendeid, mis olenevad antud uurimisala isepéra-
susist . .. Seevastu on kdik Gppimine, ka geograafiline 6ppi-
mine, ikka seotud iiksikinimeste ja rahvaste individuaalse
erilaadiga, kasvamise- ja vanuseerinevustega, ning ka sellega,
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mida soodustab voi takistab oppija timbrus“ (77, lk. 23).
Nii siis, geograafia kui teadus erineb olemuslikult geograa-
fiast kui koolioppeainest.

Teadusliku geograafia ilmest. Geograafial
kui teadusel on oma eriseadused ja erilised uurimisviisid. Neid
uurimisviise késitleb pikemalt A. Hettner (44, lk. 161—214),
V. Kraft (68, 1k. 14—18) jt. Siin pole ruumi nende juures pea-
tuda. Kuid tuleb mainida, et geograafilised uurimisviisid on
olemuselt iihed ja samad koigil mail. Olgu ndit. geograa-
fia teadusemees tootamas KEuroopas, Ameerikas voi Aaf-
rikas jne., ikka tuleb tal peale oma uurimisala erilaadi pidada
silmas teadusliku geograafia iildisi uurimisviise ja iildisi tea-
dusliku t66 aluseid ning rakendada neid vastavalt kohalik-
kudele oludele. Samuti rikastavad iiksikute maade ja
iiksikute teadlaste uurimistulemused ikkagi iihist teadusliku
geograafia varasalve. Seega on teaduslik geograafia, asja
iildjoonis vottes, universaalse ning rahvusvahe-
lise ilmega.

Et niit. eesti teadusliku geograafia saavutisi Eestis,
soome teadusliku geograafia saavutisi Soomes jne. kasuta-
takse igapédevases elus suuremal médral kui teistes maades,
ja vastupidi, see asjaolu ei tumesta teadusliku geograafia
iildilmet. :

Kooligeograafia suhted lapsega. Kooligeo-
graafia, nagu mainib seda viga oigesti F. Lampe (77, lk. 23),
on seotud ikka koige tihedamalt laste arenemistase-
mega ja laste lahema iimbrusega. Kuiteaduslik
geograafia on omaette siht ja iilesanne, siis kooligeograa-
fia siht ja iilesanne on ainult t e e n i v. Kooligeograafia sihiks
on anda kasvavale lapsele igapdevases elus vajalikke g e o -
graafilisi teadmusi ja oskusi ning iihtlasi selle
materjaliga kasvatada ja arendada kalapse hin-
gelisi voimeid. Seega on kooligeograafia iilesanne
kahekordne. :

Sihi saavutamiseks ja iilesannete lahendamiseks kooli-
geograafia ammutab teadusliku geograafia varasalvest ai-
nult seda materjali, mis teatud kisitlusviiside ja
teatud arenemistaseme juures peaks olema laste aru-
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saamisele kohane. Pakutava materjali vastavus laste aru-
saamisele on seega pohilisemaid ndudeid kooli-
opetuses. Eriti tuleb seda nouet alla kriipsutada kooli-
geograafia suhtes Opetuse algastmel. Siin on see just
eriti vajalik laste hingeliste voimete arendamises ja kas-
vatamises vadrsammude viltimisel. Kuid kohase materjali
valik ongi raskemaid kooligeograafilisi kiisimusi (Petri, 98,
1k. 64).

Laste hingeliste vOimete arendamine ja kasvamine on
seotud teatud elamustega. Seega peab siis ka kooli-
geograafiline materjal -olema selline, et ta suudab anda las-
" tele elamusi. Lastele elamusi anda ja seega kasvatavalt
mojuda voib teatavasti ainult selliste esemete ja suhete kisit-
lemine, mis on lastele iihel vo6i teisel viisil hingeliselt
ldhised. Hingeliselt ldhised lastele on esemed ja moisted,
millistega nad puutuvad kokku igapédevases elus. Seega pea-
vad siis ka maateaduslikud moéisted ja esemed, eriti just alg-
astmel, olema périt laste ldhimast iimbrusest ja
igapdevasest elust. Lastele juba omaseks saanud esemete ja
moistete kaudu on voimalik teha neile eluldhiseiks
(seega ka elamuste andjaiks ning kasvatavalt
m & juvaiks) antud arenemistaseme kohaselt kaugemaidki
ja vooraid geograafilisi esemeid ja moisteid (J. Kents, 63,
k. 212). Sellest jidrgneb, et kooligeograafilise késitluse
lihte- ja vordluskohaks peab olema Opilaste
lihem iimbrus, oOpilaste kodumaa (O. Kroh, 72,
1k, 293).

Nii ei saa olla konetki iithisest kooligeograafi-
lisest kursusest koigi maade ja rahvaste jaoks, nagu
see on loomulik teadusliku geograafia suhtes. Iga maa kooli-
geograafia, kui ta on rajatud oGigele alusele, kannab para-
tamatult erilist kohalikku ilmet. Ilmet, mis tingitud
teatava maa ja rahva iildisest kultuurilisest tasemest ning
ajaloolisist, majanduslikest ja looduslikest oludest. Seega on
kooligeograafia téiesti individuaalse ning
rahvusliku ilmega — vastand teaduslikule geograa-
fiale.

Kooligeograafia erinevusi teadus-
likust geograafiast. Kooligeograafia erine-
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vus teaduslikust geograafiast ulatub veelgi kauge-
male. Et kooligeograafia aluseks on laste vanus, are-
nemistase jne., siis on ka kooligeograafia sisu, ulatus,
piirid ja késitlusviisidki (meetodid) iihes ja samas iimbruses
iiksikuil kooliastmeil viga erinevad. Et saada aimu, milliste
pooluste vahel liigub kooligeograafia, tarvitseb ainult kérvu
seada tavaline algkooli maateaduse kursuse algaste ja giim-
naasiumi maateaduse kursuse 10ppaste, konelemata geograa-
fiast kui oppeainest iilikoolis. Seejuures tuleb pidada meeles,
et mainitud pooluste vahel on sageli iihel ja samal arenemis-
astmel rocbiti mitu erilist kooligeograafia kursust. Nii on
iiksteisest teatud médral erinevad niit. {ildhariduslikkude,
mitmesuguste kutse- ja kutselaadiliste ning erikoolide vas-
tavate klasside maateaduse Oppekavad. Kuid vGimalikud ja
ka moteldavad on veel suuremadki erinevused kooligeograa-
fias. On niit. tosiselt avaldatud moétteid, et puberteedi aja-
jargus iihes ja samas koolitiiiibis tiitarlaste geograafiline
aines ja selle kisitlusviis peaksid teatud mé#dral erinema
poiste omast (F. Lampe, 77, k. 57). On mindud isegi niikau-
gele, et soovitatakse ,koostada tiitarlastele eriline kultuur-
geograafiline kursus, mis motleks kodule, k6ogile, riidekapile,
tervishoiule ja ehtimisele (F. Lampe, 77, lk. 59). Teiselt
poolt aga siiski kindlasti eitatakse erilise , koogigeograafia‘
vajadust (P. Zepp, 136, lk. 25).

On veel teisigi erinevusi kooligeograafial teaduslikust
geograafiast. Nii nditeks on kooligeograafia sisu ja iildine
ilmegi palju painduvam ja liikuvam, kui see tarvitseb olla
teaduslikul geograafial. Allub ju kooligeograafia otseselt
valitsuslikkudele ja seltskondlikkudele mojudele. Nii jitavad
paratamatult suuremaid voi vahemaid jidlgi kooligeograa-
fia sisusse ja iildisesse ilmessegi mitmesugused valitsuslikud
korraldused ja mi#rused, samuti ka haridus- ja koolipoliiti-
liste vaadete ja arusaamiste muutumised. Kujuka nditena
voib mainida kommunistlikku Venemaad, hitlerlikku Saksa-
maad jt. Uldiselt on tuntud ka suurte riiklikkude ja ajaloo-
liste siindmuste otsene moju kooligeograafiasse. Tarvitseb
siin vaid mainida niit. riikide piiride {imberasetamisi sodade
voi ka mitmesuguste muude kokkulepete pohjal, administra-
tiivsete ithikute iimberkorraldusi jne. jne. Kasvatades ja ope-
tades last praktilise elu jaoks ning olles eluldhine, ei saa
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kooligeograafia eelmainitud tegureid ignoreerida (J. A. Sna-
menski, 117, 1k. 49). Teaduslik geograafia on mainitud kiisi-
musis hoopis iseseisvam. Temasse voivad need tegurid
mojuda ainult kaudselt. Hoopis kiiremini reageerib teaduslik
geograafia uutele avastustele, leiutustele, uusile teaduslikele
vaateile jne. Nende tegurite moju kooligeograafiasse on aga
hoopis aeglane.

Eespoolmainitud kooli- ja teadusliku geo-
graafia erinevused, mis iseenesest kiill
vaga olulised, on siiski seejuures enamvihem vilist
laadi. Olemuslik vahe kooligeograafia ja puhtteadusliku
geograafia vahel avaldub, kui lihemalt vaatleme nende
aineste valda ja sisu. Piiliame alamal seda iildjoonis ana-
liitisida.

3. KOOLIGEOGRAAFIA JA ,PUHAS GEOGRAAFTA*.

sPuhta geograafia“ sisust., Teadusliku ehk
»puhta geograafia‘ uurimisesemeks on prof. Grané jargiini-
mesemeeltega aistitav iimbrus ehk tipsemalt:
die Umgebung des Menschen als sinnlich wahrnehmbarer
Komplex von Erscheinungen und Gegenstinden‘ [Grano, 29,
lk. IIT (eessoOna) |.

Umbrus ehk milj6o on inimeskeskne (antropotsentriline)
tervik, mida piirab viljaspoolt horisont. Seda horisondiga
piiratud vaatevilja, inimese iimbrust, eraldame kvalitatiiv-
selt ehk mihuslikult jirgmisel viisil:

a) nahistik — nigemismeelega tajutav iimbruse
kompleks;
: b) keskkond ehk meedium — kuulmis-, haist-

mis-, kompamis- ja temperatuurimeelega 6hu kui vahendaja
kaudu tajutav iimbruse kompleks;

c) alus ehk substraat — kompamis- ja liikumis-
meelega meie {imbruses tajutavad jalgealuse omadused.

Vaatevilja kvantitatiivsete ehk koguslikkude omaduste
pohjal iimbrus jaguneb:

a) lahisiimbruseks ehk l1dhestikuks, mis on
tajutav koigi inimesmeeltega ning mille vilispiir on vaatlejast
umbes 20—100 m kaugusel;

21



b) kaugiimbruseks ehk maastikuks, mis on
tajutav peamiselt nigemismeelega ja mis ulatub ldhestiku
vélispiirist kuni silmapiirini.

Inimese liikudes nihkub edasi ka teda iimbritsev ldhestik
ja maastik. Seejuures voivad kerkida esile téditsa uued iimb-
ruse esemed, nihtused ja omadused; voivad aga ka pikemat
aega piisida enamvéhem iihed ja samad iimbruse elemendid.

Sellised vaatleja asendiga muutuvad tervikud arusaada-
valt ei suuda rahuldada geograafilist uurimist66d. Seepédrast
on geograafilise uurimist66 tdhtsamaks iilesandeks méirata,
kirjeldada ja selgitada geograafilisi indiviide.
Geograafiliseks indiviidiks nimetame maapinnal kindlalt pii-
ratud, s. o. maaga seotud ruumi, mis on iihtlane suuremal
voi vihemal m#iral maastikuliste voi ldhestikuliste esemete,
nihtuste ja omaduste poolest. Neid regionaalseid (pinnapai-
galisi) geograafilisi indiviide ehk geograafilisi alasid, mis
maastikuliste elementide liigi ja mééra iihtluselt ning pindala
suuruselt vastavad iimbruse inimeskesksele iihikule, avamaas-
tikule, nimetatakse paigastikuks. Samal pohimottel
lihestikule vastav regionaalne ala on vakla. — Maastiku-
liste elementide suhtes rohkem generaliseeritud ning pindalalt
suuremaiks maastikulisiks iihikuiksonpaigastud,paik-
konnad ja maad. Viimaseid identifitseeritakse teatud
miiral maailmajagudega. (Grang, 30, 1k. 2—3; 29, 1k. 33—34
ja 139 ning 35, lk. 14—15).

Umbrus, samuti ka geograafiline indiviid kui inimesmeel-
tega tajutav kompleks, onloodusteaduslik ese. Loo-
dusteaduslikuks jidb geograafiline uurimisese selgi puhul,
kui voetakse vaatlusele inimene ja tema tegevus. Seejuures
tuleb vaadelda inimest ja tema loodud tehisvorme maastikus
ainult sel midral ja viisil, kuipalju see on tajutav inimes-
meeltega. — Inimese vaimse ehk psiiiihilise iimbruse késit-
lemise tahab ,,puhas geograafia“ kogu ulatuses jitta sotsio-
graafide hoolde. Seni on seda ala ka geograafid viljelnud
antropogeograafia, poliitilise geograafia, majandusgeograafia
jne. nime all. T66 jaotuse ja ka t66 viljakuse suhtes tahab
,puhas‘ ehk moodne teaduslik geograafia rajada kindlad
piirid abi- ja naaberteadustega (Kant, 59, lk. 46 ja 78—79).

22



Kooligeograafia suhe ,puhta geograa-
fiaga“ Kui eeskirjeldatud ,puhta geograafia®“ pohijooni
korvutada kooligeograafia pohijoontega ja iildiseloomuga, siis
selgub, et esimese aineste vald on palju piiratum kui kooligeo-
graafial. Niiliselt on kiill kooligeograafia aineste vallal viga
palju sarnasust ja osalt iihtlustki ,puhta geograafia® aineste
vallaga. Nii tegeleb ju kooligeograafia ka ,inimese iimbru-
sega‘ ja ,geograafiliste indiviididega‘‘. Kuid tema kisitlemis-
viis on siiski suuresti erinev teadusliku geograafia késitlusvii-
sist. — Kooligeograafia ei tegele kuigi palju viikese pindalaga
geograafiliste indiviidide, paigastikkude mé#dramise ja selgi-
tamisega. Siia voib kuuluda kodu liéhem iimbrus ning vahest
ka kodumaa ja lihemate naabermaade iiksikud alad. Vae-
valt ka kooligeograafia suudakski kirjeldada ja selgitada kuigi
palju voormaisi paigastikke. Kooligeograafiline kisitlemis-
viis haarab kirjeldavalt ja vanemal astmel ka selgitavalt
ikka harilikult korraga laialdasi maa-alasid, s. o. maastikulisi
paikkondi ja ,maid“. Ta vaatleb neid nagu korgelt pilve-
piirilt, linnulennult ja tabab ka seejuures ainult neid iildjooni,
mis saanud silmapaistvaiks iihel voi teisel pohjusel. Pahatihti
polegi kisitlemisiihikuiks loomulikud iihikud (geograafilised
indiviidid), vaid poliitilised v6i muil pohimétteil kooli iilesan-
deile kohastatud iihikud. Nii on siis kooligeograafilise kisit-
luse harilikuks aluseks kaugiimbrused selle sona koige laie-
mas moistes.

Siiski vahetevahel tegeleb kooligeograafia ka ldhisiimb-
rustega. Seda teeb ta selleks, et saada elamusi ja luua
hingelist kontakti ning hingelist ldhidust
opitava maaga. Hingelise kontakti loojaiks on antud maast
maastikulised jt. pildid. Siia kuuluvad niit. maalikunstilised,
fotolised ja kirjanduslikud maastikupildid, jutustavad ja
vestlevad lookesed ning igasugune muu maateaduslik ,saate-
aine* (Kents, 63, k. 212). Maastikulised pildid viivad opilasi
,Jahistimbrustesse*. Peale aistitava iimbruse haaravad need
pildid ka vaimset iimbrust ja koiki teisi iimbruse elemente
ning jooni nii ruumis kui ka ajas. Siin 6pime tundma peale
looduslikkude esemete ka inimest ennast. Siin ndeme
teda mitmesuguses argi- voi pidupdeva tegevuses; ndeme
tema roivastusviisi, mitmesuguseid pruuke, kombeid, kul-
tuurilist taset, iihiskondlikku elu ja korraldust, ilmavaadet,
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usku, usulisi kombeid jne. jne. Nii on siis kooligeograafilise
lahisiimbruse aineste vald palju laialisem ja elukirevam kui
teadusliku geograafia ldhisiimbrus. Ja seda paratamatult.
Sest kui piirduksime ainult puhtgeograafilise aistiiimbruse
elementidega, siis jitaksid need enamasti ikka lapse hinge
kiilmaks, eriti just maateaduse Oppimise algastmel. Puuduks
hingeline l&dhisus, hingeline soojus, puuduksid elamused. Ki-
siteldaval ainesel puuduks siis kas osaliselt voi tédiesti kasva-
tav védrtus, ja Opetuse iilesanne oleks siis saavutatud ainult
osaliselt.

Sama on iildjoonis lugu ka ,kaugiimbruste (geograafi-
liste indiviidide) késitlemisega kooligeograafias. Ka siin
tuleb kooliopetuse sihtide saavutamiseks kisitella peale aisti-
iimbruslikkude elementide inimese psiiiihilist timbrust, ini-
mese tegevust, elamisviisi, riiklikku korraldust, kultuurilist
taset jne. jne.

Eriti laialt tungib kooligeograafia oma ainese kaugiimb-
ruslikul kisitlemisel teadusliku geograafia naaber- ja abi-
teaduste tocviljadele. Teisiti ei ole see koolis voimalik. Uli-
koolis leiavad geograafia abi- ja naaberteadused iseseisvat
késitlemist. Siin juhib geograafia professor oma oOpilased
vastavate eriteadlaste juurde, kus nad mitmesuguseist geo-
graafilisist ndhtusist arusaamiseks omandavad vajalikke eel-
ja korvalteadmusi. Seega on iilikoolis viidud 1dbi t60jaotus
iiksikute teaduste ja nende alaosade esindajate vahel
Koolis on ka oma té6jaotus. Kuid sisult on see hoopis teine
kui to6jaotus iilikoolis. Koolis ei haara todjaotus mitte nii-
palju 6ppeainete v6i nende alaosade esindajaid, opetajaid, kui
just 6ppeaineid endid. Siin tuleb asja nii moista, et
noutav kvantum teadmusi mitmesuguste eriteaduste vallast,
mis vajalik harmoonilise ilmavaate arendamiseks, on jaota-
tud iiksikute Oppeainete vahel. Iseseisvate Gppeainetena ei
suuda kool neid koiki pakkuda aja ega ruumi, ega ka opilaste
vastuvotuvoime taseme suhtes. Nii peab siis koolidppeaine
sulatama eneses iihiseks tervikuks sageli mitme eriteaduse
ja nende alaosade sugemeid. Kujukaks néditeks sel alal on
kooli ,,Joodusteadus*.

Ka kooligeograafial on hooldada peale puhtgeograafiliste
kiisimuste veel terve rida kiisimusi teiste teaduste alalt. Need
on sellised kiisimused, mis on kas teatud seoses geograafi-
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liste indiviididega vG6i nad on kooligeograafias vajalikud geo-
graafilistest indiviididest ja nidhetest arusaamiseks. Olgu siin
mainitud 6hkkonna, ilmastiku ja kliima nihteid, geoloogilisi,
mullastikuteaduslikke, taime- ja loomageograafilisi, etno-
graafilisi, majanduslikke, iihiskondlikke, poliitilisi jt. kiisi-
musi. Mitmed nende kiisimustega puudutatud aladest on oma
olemuselt seevorra tihedasti seotud geograafiliste indiviidi-
dega, et nad iildjoonelises koolikisitluses ilma geograafilise
raamita, piltlikult iiteldes, jadksid tdiesti 6hku rippuma. N&i-
tena selles suhtes voib mainida kliimalisi kiisimusi. Kliima-
liste kiisimuste ké#sitlemisega koolis véljaspool geograafia
piirisid kaotatakse neil sona tGsises mottes jalgealune. Ainult
geograafilises kisitluses ja seoses teiste geograafiliste nihe-
tega omandavad kliimalised kiisimused koolis kasvatava ja
hariva viidrtuse (Meinardus, 84, 1k. 32—33). Sama on lugu
ka majandusgeograafiliste, sotsiograafiliste ja muude antro-
pogeograafiliste kiisimustega. Huvitav on mérkida, et niit.
O. Schliiter, kes teadusliku geograafia seisukohalt peab loo-
mulikuks lasta antropogeograafiat koigi oma alaosadega
areneda iseseisvaks teaduseks, siiski rohutab, et ,kooligeo-
graafias poliitilise geograafia eraldamine maastikulisest geo-
graafiast ei ole kohane (Schliiter, 112, 1k. 31) (vordle ka
A. Tammekann, 126, 1k, 40).

Kooligeograafias tundmadpitavatel maa-aladel esinevad
mitmesugused psithho- ja aistiiimbruslikud esemed, elemen-
did, n#hted, tegurid jne. Olemuselt kuuluvad need elemen-
did, esemed, nihted jne. kas puhta geograafia voi tema abi-
ja naaberteaduste (sotsiograafia jne.) valda. Neist mitme-
suguseist elementidest jne. peab kooligeograafia tegema siin-
teesi; ta peab looma antud maa-alast tervikulise ja harmoo-
nilise pildi — pildi, milles on esiplaanile nihutatud antud
maa-alas domineerivad esemed ja elemendid, teised aga jda-
vad pildi taustaks ja raamiks; ta peab looma sellise pildi,
mis rikastaks kasvavat inimeslast ménesuguste vajalikkude
moistete ja teadmustega, aga seejuures ka iihtlasi arendaks
lapses tdhelepanu, arusaamis-, arvustamis- ja siinteesiloomis-
voimet.

Kaks ,geograafiat“ Eeliiteldust selgub, et kooli-
geograafia aineste vald on palju laiem ja ka erinev puhttea-
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dusliku geograafia aineste vallast. Selles aineste valla erine-
vuses ndengi ma iitht joont olemuslikust vahest
puhtteadusliku geograafia ja kooligeograafia vahel. Kui see-
juures arvestada ka koiki teisi eespoolmainitud erinevusi ja
omapérasusi iilesannetes, kisitlemisviisides jne., siis vahe
molema geograafia vahel on seevord lai ja siigav, et voimatu
on iihendada nende tegevusvilja iihiseks ,geograafiliseks
riigiks. Seega on toeliselt kaks geograafia eririiki: ko oli-
geograafia ja teaduslik, ,puhas geograa-
fia“. Kummalgi riigil on oma eri konstitutsioon, eri konst-
ruktsioon, osalt ka eri aineste vald, eri kisitlemisviisid, eri
iillesanded ja eri sihidki. Nad on kui kaks hoimuriiki, kelledel
on iiksteisega siiski tihedaid sidemeid. Nii kasutab kooligeo-
graafia puhta geograafia saavutisi ja andmeid ning loob neist
oma iilesannete ja Opilaste vdoimete kohaselt vastava siis-
- teemi. Teaduslik geograafia on seega ainult iiheks aluseks
kooligeograafiale, mitte rohkem.

Teaduslikul geograafial on tulu kooligeograafiast peami-
selt selles mottes, et viimane kannab osa teadusliku geo-
graafia saavutisist laiematesse rahvakihtidesse ning seega
teatud médral rajab teed teadusliku geograafia riigi aren-
damisele ja iilesehitamisele.

“Lopetades iilevaate kooligeograafia suhetest teadusliku
geograafiaga, anname siin veel sona teadusemeestele arva-
muse avaldamiseks. Nii lausub prof. J. G. Grané: ,Asja-
tundjate vahel ja teistes arusaavates ringkondades on ammu
juba maksev pohiméte, et geograafia teadusena on palju pii-
ratum moiste kui geograafia kooliainena“. (Grano, 31, 1k. 3)
ja teises kohas: ,,Peab selgesti rohutama, et mitte koik, mida
maateaduse Opetaja peab opetama keskkoolides maateaduse
oppekavade jargi, ei ole geograafia, vaid et siin on viidud
14bi toojaotus eeskitt igapidevase elu nouete ja teiste kooli-
Oppeainete kohaselt, ning et koolimaateadus sisaldab palju
rohkem kui geograafia‘ (Grano, 29, lk. 175). Sona ,,geograa-
fia‘* all on moteldud siin ,,puhast geograafiat”. Ka prof. A.
Hettner on niiiid samal arvamusel, et , koolidpetus peab néja-
tuma teadusele, kuid ta peab ainest iihelt poolt vilja jdtma,
teiselt poolt aga lisama, ning vGib vististi seada endale ka eri
eesmirgi‘ (Hettner, 48, lk. 266). Samuti vdidab ka F. Lampe,
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et ,,kui-teadus voi kunst saab Oppeaineks, siis kaotab ta tiiki
oma olemusest‘ (77, 1k. 82).

Nii peaks olema kiillalt pohjendatud viide, et kooligeo-
graafia olemuslikult erineb teaduslikust geograafiast.

4. KOOLIGEOGRAAFIA POHIALUSED JA OLEMUS.

Kooligeograafia aineste vallast. Nagu ni-
gime, kooligeograafia haarab kiisimusi {iihteviisi aisti-
iimbruse, s.o. puhta geograafia, kui ka inimese vaim -
se imbruse, sotsiaalse miljoo ja sotsiaal-
sete iihikute, s. o. sotsiograafia alalt. Kooligeo-
graafia aineste vald on seega laialine. Ses suhtes v6ib kooli-
geograafiat teatud méidral samastada endisaja teadusliku
iilldgeograafiaga.

Uldgeograafia piiiidis haarata koiki maakera pinnal ja
osalt ka maakooreski esinevaid ndhteid ning esemeid ja liita
neid ii he ks tervikuliseks teaduseks maakerast (ndit. Hum-
boldt’i , K o s m o s*). Kuid varsti kasvas to06 tegijaile iile pea.
T66 jaotuse ja to0 intensiivsuse mottes kujunes endisest
laialivalgunud iildmaateadusest terve rida iseseisvaid tea-
dusi, nagu niit. meteoroloogia, klimatoloogia,
okeanograafia, geofiilisika jne. jne. Praegusel
ajal on iseseisvaks teaduseks kujunemas ka niit. geomor -
foloogia. Jirelejidnud endise iildmaateaduse tuumalast
on kujunemas ,puhta geograafia‘“ vaatekohane uus ,tde-
line iildine geograafia, mille iilesandeks on kisi-
tella siistemaatiliselt, topograafiliselt, kronoloogiliselt ja fii-
sioloogiliselt kdike seda, mis on iildist ja olulist geograafilisil
uurimisesemeil. Vastandina individualiseerivale
spetsiaalgeograafiale on iildise geograafia pOhimiseks me-
neteluks — arusaadavalt — iildistamine“ (Edg. Kant,
59, lk. 45).

Kas ei dhvarda kooligeograafiatki laialivalgumise téttu
samasugune jouetuse, iilekoormatuse ja hddbumise oht, nagu
seda poeb teaduslik geograafia veel osalt praegugi? Kas
poleks parem kooligeograafiale, kui ta jitaks enda tiiva alt
vilja klimatoloogilised, antropogeograafilised, majandusgeo-
graafilised ja teised geograafia abiteaduste kiisimused? Kas
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poleks kooligeograafialegi sobivam tegelda ainult aistiiimb-
rusega? Need on kiisimused, mis asjade loomulikul kaigul
varem voi hiljem peavad kerkima pidevakorda. Arvan, et sel-
lelaadilised kiisimused juba ennemaltki pdevakorda kerki-
vad, kui see kujuneb vajalikuks teadusliku geograafia arengu
seisukohalt. Motlen, et kooligeograafia juba lihemas tulevi-
kus peab paratamatult votma revideerimisele omad po6hi-
alused ja iihes sellega ka aineste valla ning kisitlemis-
viisid.’

Enne kui kisitella kooligeograafia pohialuseid, vaatleme
veel, milliseid ililesandeid seab iildine haridussiisteem
kooligeograafiale ?

Kooligeograafia iilesanded. Juba eespool
(k. 18) tdhendasin moodaminnes, et kooligeograafia iiles-
anne on kahekordne: 1) kasvatada ja arendada
lapse ning noorinimese hingelisi véimeid
ning 2) anda lapsele (resp.noorinimesele) tea-
tud kvantum geograafilisi teadmusi ja
oskusi. Need iilesanded on kasvatuse ja haridussiisteemi
iildise eesmirgi teenistuses, nimelt: kasvatada lap-
sest (resp. noorinimesest) elujaatava ning
harmoonilise ilmavaatega kasulik rahvu-
seliige ja riigikodanik. Koolioppeaine kasvatuslik-
ku sihti nimetatakse sageli antud Oppeaine formaalseks
sihiks, oskuste ja teadmuste andmist aga aineliseks
ehk praktiliseks sihiks. Neid sihte ja iilesandeid
selgitatakse ldhemalt maateaduse metoodilisis kidsiraamatuis.
(Vordle niit. J. Rumma, 105, lk. 13—16; E. Petri, 98, 1k.
65—69; H. Heinze, 43, 1k. 11—12; A. Sokolov, 118, 1k. 12—14;
Fr. Schnasz, 110 I, k. 169—191; Paul Wagner, 133 I, 1k. 88—
—96; Julius Wagner, 130, lk. 24—28; F. Lampe, 77, k. 120—
—122; Jorgen Hansen, 40, 1k. 104—107; jt.). Ei ole motet
hakata tegema siinkohal kokkuvotteid mainitud késiraama-
tuis enamvihem iiksmeelselt tunnustatud seisukohtadest.
Seda enam veel, et lithike kokkuvote, nn. kvintessents,
kooligeograafia sihtidest ja iilesandeist leidub ka meie amet-
likes Oppekavus ja nende seletuskirjades.

Meie algkooli maateaduse kasvatuslikuks sihiks
on: ,arendada vaatlus- ja kujutlusvdimet, jirjekindlat motle-

28



mist pohjussidemete selgitamisega, eriti looduslikkude tingi-
muste ja inimese tulundusliku tegevuse vahel; kasvatada isa-
maa-armastust ja dratada huvi v6ormaadest, nende loodusest
ja kultuurvaradest (1, lk. 6). Sama kasvatuslik siht on maa-
teadusel meie keskkooliski — Teadmuste ja os-
kuste alal on meie algkoolis maateaduse iilesandeks ,,kodu-
maatundmine, tulunduslikkude ja kultuuriliste olude tund-
mine voormail, millel sidemeid kodumaaga; maapinnal, vees,
ohkkonnas ja taevavolvil igapdevases elutegevuses vaadelda-
vate nédhtuste moistmine; kaardilugemisoskus (sealsamas,
lk. 6). Keskkoolis on maateaduse iilesanded ja eesmirk ole-
muselt samad mis algkooliski, kuid ainult siigavamad ja laie-
mad (vt. ,,Keskkooli 6ppekavad*, 66, lk. 14 ja 139—140).

Kooligeograafia kasvatavat ja harivat vadar-
t ust nihakse jirgmiselt: , Selgitava, pohjussidemeid otsiva
oppeainena arendab ta vaatlusvoimet, tdhelepanelikkust, loo-
gilist mGtlemist ja jarjekindlust jarelduste tegemises. Ta aren-
dab ruumitundmist, harjutab tulunduslikku motlemist ja
pakub palju ainet Gpilase fantaasiale ja ilutundele, aitab kris-
talliseeruda arenemisideel ja pohjustab veenet inimeste iile-
maailmalise kooperatsiooni vajadusest, virgutab kodumaa
iilesehitamise loovat tahet. Maateadusel on ka kitsalt prak -
tiline vaddrtus pollumehe, toosturi, riigimehe ja palju-
des teistes elukutsetes: iga tulunduslik voéi riiklik ettevote
nouab teadmusi — pinna, kliima, veestiku, asulastiku, taim-
katte ja loomastiku kohta . . . Uhtlasi juhib geograafia oOpilast
kasutama ja ithendama neid teadmusi, mis on omandatud
teistest Oppeainetest, osutudes korgevaartuslikuks teadmuste-
kogemuste kontsentreerijaks“ (,,Keskkooli 6ppekavad”, 66,
k. 139). (Vordle ka F. Lampe, 78, 1k. 10 jj.).

Kooligeograafia pohialused. Uhe kooli-
geograafia pohialusega tutvusime juba eelmises peatii-
kis. Vaatleme siin ldhemalt ka teisi pohialuseid.

Teatavasti oppeaine pohialused olenevad iihelt poolt
objektidest, millistega tegeleb antud oppe-
aine, teiselt poolt aga ka neist iilesandeist, mida seab
iildine hariduse siisteem antud Oppeainele.

Kooligeograafias, nagu igas kooliopetuses, on meil tegu
ikka kahe poolega: iitheks pooleks on kehaliselt
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ning vaimselt kasvav ja arenev laps, tei-
s ek s — geograafiline aines, mida Gpetatakse (J. Kents, 64,
1k. 169). Laps ja geograafiline aines ongi seega kooligeograa-
fia objektideks. — Kasvava lapse ja iildse inimese vaimse
indiviidi iselaadi ja omapédra kiisimuste selgitamine kuu-
lub psiihholoogia valda. Kooligeograafiline aines on périt tea-
dusliku geograafia varasalvest. Nii siis objektide suhtes on
kooligeograafia olulisteks pohialusteks: 1) Opilase
psiihholoogiline konstitutsioon ja 2) tea-
dusliku geograafia saavutised. Opilaste hinge-
elulist pohiolemust ehk psiihholoogilist konstitutsiooni, mille
all tuleb moista peamiselt laste vaimse arenemise ja vastu-
votuvoime taset, nimetame kiesolevas teoses lithisuse mottes
kooligeograafia psiithholoogiliseks print-
siibiks. Samas mottes koneleme ,teadusliku geograafia
saavutiste* asemel lihtsalt —teaduslik geograafia.

Kooligeograafiliste teadmuste ja oskuste ala
ilme ja laad olenevad igapédevase praktilise elu
nduetest. Seega lisandub eelmainitud kooligeograafia
pohialustele veel kolmas: praktilise elu nduded.
Nii siis kokku vottes voime kooligeograafia pohi-
alustena tidhistada: 1) psiihholoogilist printsiipi, 2) tea-
duslikku geograafiat ja 3) praktilise elu noudeid.

Vaatleme niiiid lihemalt, millisel m&a&dral kooligeo-
graafia seni on mainitud pohialuseid arvestanud.

Seni on olnud kooligeograafia esmajirguliseks alustalaks
teaduslik geograafia iihes abi- ja naaberteadustega.
Ainese valikul on peetud ka silmas praktilise elu
noudeid ning sedagi, et valitud aines oleks kasva-
tuslikult ja hariduslikult vddrtuslik. Seda
viimast, s. o. vidrtuslikkuse hinnet on toimetatud ikka tdis-
kasvanu ja geograafia eriteadlase seisukohalt. Laps ise, kel-
lele seda ,,vadrtuslikku ainest valitakse, on oma erilise hinge-
laadi ja huvidealaga jidinud hoopis tagaplaanile. Pahatihti
pole teda iildse arvestatudki. Seepérast ei saa pidada hinnet
vasartuslikkuse suhtes veatuks. Sest see, mis niib olevat viar-
tuslik tiiskasvanu seisukohalt, ei ole seda igakord mitte, kui
vaadata asjale lapse seisukohalt. Nii ei saa pidada senist
kooligeograafilise ainese valikut koigiti onnestunuks. Seda
enam veel, et ka teadusliku geograafia arenemiskiik pole veel
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joudnud sellisele tasemele, kus tema maiste, sisu ja iilesanded
oleksid iihteviisi moistetavad koigi teadlaste ja kooligeograa-
fide poolt. Et ka sellisel asjaolul mdju on kooligeograafia ilme
ja laadi kujunemisse, sellele olen juhtinud tdhelepanu juba ka
eespool (vt. lk. 7). Seda tuntakse mujalgi. Nii mérgib
F. Lampe (77, k. 123) védga tabavalt, et geograafia metoo-
dika on seni tegelnud peamiselt ikka teaduslikkude ja Gpetus-
likkude vooludega, vaadetega ja pohialustega, viga vihe aga
geograafia Oppijaga, s. o. elusa lapsega, ja veel vihem geo-
graafia Opetajaga.

Ka ei saa jitta tdhele panemata asjaolu, et moiste ,,prak-
tilise elu nouded* on véga lai, veniv ja painduv. Ka sellele
asjaolule on juhitud eespool (lk. 20) pikemalt téhelepanu.
Olgu sellele siinkohal lisatud, et kujukaks niiteks ,prak-
tilise elu nouded moiste venivusest ja laiusest on uusimad
Venemaa alg- ja keskkoolide maateaduse Oopperaamatud. Ma
motlen siin 1933. a. ilmunud L. G. Terehova — V. G. Erdeli
3. ja 4. Oppeaasta maateaduse Oopperaamatuid (algkooli osa)
ja S. Varzanski — L. Sinitski 6. oOppeaasta ning N.N.Baranski
7. ja 8. Oppeaasta maateaduse Opperaamatuid (keskkooli
osa). Neis geograafilise ainese valik ja kasutamine on toimu-
nud puhtal kujul kommunismi levitamise ja iilistamise tdhe
all. Kuid teistelgi maadel on omi erilisi ,praktilise elu
noudeid*, mis leiavad rohutamist nende maade maateaduse
oppekavades ja Opperaamatuis.

Uteldust selgub, et kooligeograafia senised alustalad on
olnud sageli iisna painduvad ja norgadki. Arusaadav, et alus-
kooligeograafia ilmesse ja arenemisse. Psiihholoogiline print-
siip kooligeograafia olulisema alustalana oleks vististi piisi-
vam ja ildjoonis hoopis aeglasemalt vilismojudele reagee-
riv. Sest aegade muutudes jddb laps oma pohiolemuses ikkagi
lapseks.

Lahemaid iilesandeid kooligeograafia
alal. Nagu nigime, on seni lapse hingeline elu, tema psiiii-
hilised ndhtused jne. kooligeograafias olnud enamviahem kor-
valiseks aluseks. Vahetevahel on kooligeograafias kiill ka
psiithholoogilist printsiipi rohutatud (ndit. E. J. Petri, 98,
lk. 64—65; H. Zeman, 135, lk. 41 jj.; Fr. Schnasz, 110 I,
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lk. 186 jt.), kuid tegelikke tulemusi laiemas ulatuses pole
sellel siiski olnud.

Psiihholoogilise printsiibi asetamist kooligeograafia esma-
jarguliseks alustalaks tingib eriti praegusaja kooliuuen-
duslik vool Olgu mainitud, et kooliuuenduse probleemis
peateguriks on laps ja last iimbritsev kesk-
kond (J. Rabinovié¢, 99, lk. 163 jj.; ,,Eesti Entsiiklopeedia“,
II, veerg 204; O. Kroh, 72, lk. 293 jj.). Teisiti iiteldud:
kogu oOpetus ja kasvatus peab lihtuma lapsest enesest ja
lapse lihemast iimbrusest! Lihtumine lapsest enesest ja
tema lihemast iimbrusest peab saama ka maateaduse Opeta-
mise aluseks! Nii siis, saagu moodsaks kooligeograafiliseks
teesiks: laps ja tema iimbrus!

Teist poolt sellest teesist, s. o. l1dhtumist lapse
lihemast iimbrusest, kooligeograafia juba teostab.
Nii meil kui ka teistes kultuurmaades on praegusel ajal maa-
teaduse Opetuse liahtekohaks laste ldahem iimb-
rus ja kodumaa. Samuti on laste kodumaa ka maatea-
duse opetuse koonduskohaks ja m6oduks vord-
lemisel teiste maadega. Meile on see ndhtus Eesti ise-
seisvuse ajal kujunenud juba sedavord omaseks ja iseendast
moistetavaks, et enam seda nagu ei tahaks uskudagi, et vae-
valt aastat 16—17 tagasi meie koolides maateaduse Gpetuse
iiihte- ja koonduskohad olid kuski kaugel Ida-Euroopas ja
lilhikest puhku (Saksa okupatsiooniaeg) ka Kesk-Euroopas.
Jdib siis iille mainitud teesi esimese poole — ldhtumine
lapsest enesest — teostamine.

Olen tiiesti teadlik, et kooligeograafia tegelikul rajami-
sel psiihholoogilise printsiibi alusele (s. o. ldhtumisele lapsest
enesest) on vodita suuri raskusi. Suurimaks raskuseks on
kahtlemata see asjaolu, et puudub veel téieline selgus laste
piihholoogilisist eeldusist geograafia op-
pimiseks. Kooliealiste laste iildpsiihholoogiliste ndhtuste
uurimise alal on kiill juba méndagi tehtud ja ka mdndagi saa-
vutatud. Kuid selliseid resultaate, mida koigi Oppeainete alal
saaks vaieldamatult t66sse rakendada, pole minu teada siiski
veel saavutatud. Algkooliealiste laste psiihholoogiline uuri-
mine on dieti alles algastmel (A. Elango, 23, 1k. 105). — Kuid
kooliealiste laste iildpsiihholoogilise uurimise kérval on sama
vajalikud ka eriuurimused iga Odppeaine
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alalt ja samuti ka muude erikiisimuste ja ndhtuste alalt.
Oppeainealasel psiihholoogilisel uurimisel tuleks muu seas
eriti selgitada, missugused osad antud G&ppeainest,
mis ajal, mis mddral ja mis viisil on lastele
omandatavad kdige paremini ning missugune on lapse seisu-
kohalt 6ppeaine ja selle iksikute osade iildine
kasvatuslik ja hariduslik vddrtus, s. o kui
palju ja mida viib laps pérastisse ellu raudvarana kaasa
koolipingil antud 6ppeainest voi selle osadest Opitud ainesti-
kust. Sellelaadilised mitmekiilgsed uurimused oleksid enam
kui hiddavajalikud ka kooligeograafia alal! Ja neid peaks ole-
ma voimalikult rohkesti ning paljudelt maadelt ja rahvastelt.
Oma maalt saadud uurimuste tulemused kontrollitakse ja
vorreldakse teiste maade vastavate uurimuste tulemustega.
Oigeks ja piisivaks leitud materjali alusel koostatakse antud
maa kooligeograafia psiihholoogilised normid. Normidele vas-
tavalt tuleb siis votta iimberkorraldamisele kooligeograafi-
line aines ja késitlemisviisid. Nii siis, l1ahtudes lapsest
jalapseldhemast imbrusest kujuneks kord tule-
vikus ka omapdrane eesti kooligeograafia (lk. 9)!

Pean kahjuks mainima, et sellelaadseid laiaulatuslikke
psiithholoogiliselt alalt 1dhtuvaid kooligeograafilisi uurimusi,
millistest oli jutt eelmistes ridades, ei ole minu teada veel kor-
raldatud*. Ei ole seda ka mulle silma puutunud kirjanduses
ega ka teisel moel teatavaks saanud, et kuski oleks tuntud
vajadust sellelaadsete uurimuste jiarele. Kuid see asjaolu ju
ei eita mainitud uurimuste vajadust.

Et praegune kooligeograafiline ainese valik ja eriti kisit-
lemisviisid, meetodid, ei vasta tdiel mééral laste psiihholoogi-
lisile eeldusile, see on ju iildiselt tuntud tosiasi. Et vaja roh-
kem senisest arvestada laste psithholoogilisi voimeid, arene-
misastmeid jne. jne., ka see on enamvihem tuntud (vérdle
ndit. H. Zeman, 135, lk. 40—46; P. Zepp, 136, lk. 21 jj.; F.
Lampe, 77, 1k. 43 jj.; Fr. Schnasz, 110 II, 1k, 30—31, ja sama,
111, 1k. 122—128). Rahulolematust praeguse kooligeograafia
alal toendab muuseas seegi asjaolu, et drksam ja uuendus-

* Hesti Koolindunikkude Uhing on vahepeal asunud uurima
eesti algkoolidopetajat. Selle t66 tulemusist on HSM-i Kooli-
valitsuse viljaandel ilmunud juba 3 vihku.
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meelsem osa kooligeograafide-pedagoogide peres iile kogu
maailma on tegevuses uute geograafiliste kisitlemisviiside,
ainejaotuse jne. loomise alal. Korraldatakse moningaid kat-
seid ja uurimusigi, eriti just anglo-sakside mail, kuid p&hja-
panevaid tulemusi pole veel seni saavutatud. (F. Lampe, 77,
lk. 57; E. W. Jones, 57, lk. 37 jj.). Seniste uurimuste ja kat-
sete inspireerijaks on olnud ikka peamiselt teaduslik geograa-
fia vo6i moni iiksikkiisimus metoodika alalt.

Psiihholoogiliselt aluselt ldhtuvaid laiaulatuslikke uuri-
musi kooligeograafia alal oleksid minu arvates voGimelised
teostama ja ldbi tootama kiill vahest ainult need teadlased,
kes kehastavad iihes ja samas isikus geo-
graafi, psiihholoogi ja pedagoogi. Selliseid
mitmekiilgse erialaga teadlasi-pedagooge minu teada praegu-
sel ajal veel ei ole. Kuid oleks iilim aeg motelda sel-
liste mitmekiilgse erialaga teadlaste kas-
vatamisele!

Kokkuvotteks. Selgub, et pole veel ldhemal ajal
védljavaadet kooligeograafia rajamiseks tdiel méadral
psiithholoogilise printsiibi alusele. Sellega
iihtlasi tuleb edasi liikkata ka kooligeograafia toelise ole-
muse tipne selgitamine ja sonastamine. Ilma
pohjalikumate psiihholoogiliste uurimusteta Gpilaste ja oppe-
ainestiku alalt oleks kooligeograafia olemuse tipse sonasta-
mise katse vahest kiill asjatu etteruttamine.

Praegusel andmete seisul voime konelda kooligeograafia
omapérasest ehk isendilisest olemusest kiill ainult koige iildi-
simais joonis. Kuid neis iildisimaiski joonis selgub, et koo -
ligeograafia on olemuselt omalaadne ehk nn.
sui generis aine, mida ei saa samastada iihegi teise ainega.
Ja kui sellisel, ontal ka eriline sisu, erilised sihid
ja iilesanded ning erilised kidsitlemisvii-
sidki.
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II. KOOLIGEOGRAAFIA SISU.
1. ULDISI POHIMOTTEID JA SEISUKOHTI.

Eespool selgus, et kooligeograafia rajamine tédiel mééral
psiithholoogilise printsiibi alusele, eriti just
algkoolis, on praegusel ajal veel voimatu. Puuduvad vajalised
eeldused opilaste psiihholoogilise uurimise alalt. Olevas asjade
seisukorras ei tule aga siiski hoida kisi riipes. Monel méiéral
saab ju kasutada seniseid tahelepanekuid, teadmusi ja koge-
musi. Nende alusel ja samuti ka praktilise elu nduete kohaselt
tuleks senine seisukoht kooligeograafias votta revideerimisele
ja voib-olla ka teisiti korraldamisele. Mainitud arutelud ja
katsed oleksid kahtlemata kasulikud ka tuleviku lapsekohase
kooligeograafia kujunemise suhtes. Kui mitte rohkem, siis
viahemasti tee rajamise mottes.

Motte- ja arvamuste avaldusel kooligeograafia sisu, késit-
lusviiside voi jirjestuse kohta kiesolevas teoses olgu esialgu
ainult teoreetiline tihtsus. On ju teadupérast teoreetilisil
arutlusil ja teoorial ka 6ilis iilesanne ja osa inimkonna vaim-
ses elus.

Koolidppeaine materiaalse ehk vidlise kiilje
moodustab see materjal ehk ainestik antud teaduse
alalt, mille varal rikastatakse Opilast uute andmetega, tead-
mustega ja oskustega ning mille varal opilane omandab tea-
tud elamusi, kogemusi ja oskusi. Oppeaine sisemise ehk
formaalse kiilje moodustab see viis ja laad, kui-
das laps antud materjali omandab. Uht ja sama materjali
voib laps omandada mitmel viisil. Samuti mitmel viisil v6ib
iiks ja sama materjal antud Gppeainest mojuda lapse ,,vaimse
mina‘“ arendamisse ja kasvatamisse. On iildtuntud tosiasi, et
koik, mida laps omandab vilise sunduse mojul passiivselt ja
mehaanilise kordamise teel, kannab hoopis vihem vilja lapse
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vaimse mina arenemise ja kasvamise alal, kui seesama ma-
terjal teisel juhul, s. o. lapsepoolse aktiivsuse ja isetegevuse
puhul. Lapse aktiivsus ja isetegevus Oppe-
ainealase materjali omandamise puhul
moodustabki antud 6ppeaine sisemise ehk
formaalse kiilje.

Lapsepoolne aktiivsus ja isetegevus on kohe kohal, kui
pakutav materjal on lapsele joukohane ja tema huviala haa-
rav ning kui seda materjali pakutakse sellisel viisil, mis tiivus-
tab lapse aktiivsust ja isetegevust. Nii siis, iihelt poolt Ooppe-
aine sisu, teiselt poolt kdsitlemisviisid, meeto-
did. Seega on iga Oppeaine juures iihevorra tdhtis aine vi-
line ja sisemine kiilg. Oppeaine viline kiilg oleneb
peamiselt Oppekavast ja sellest materjalist, mis vali-
tud antud kava piirides. Oppeaine sisemine kiilg oleneb
ithelt poolt Opilase psiihholoogilisist eeldusist, nagu are-
nemistasemest, siinnipdrasest ja kogetud huvialast, milust,
tundeilma erksusest jne. jne., teiselt poolt aga ka Opetaja
isiksusest, andekusest, oskustest ja kogemusist, késitlemis-
ning kohtlemisviisidest, takti- ja moodutundest jne. jne. Nii
ainese, sisu, kui ka késitlusviiside — meetodite — valikul
peab lihtumisaluseks olema laps ise.

Samane on lugu ka kooligeograafiaga. Ka siin on tdhtis
ithelt poolt lapsele pakutav geograafiline aines, s. 0. sisu,
teiselt poolt aga ka see, kuidas ja mis viisil seda materjali
lastele pakutakse, s. 0. meetodid. Alamal votamegi ldhe-
male vaatlemisele kooligreograafia sisu ja meetodid. Asja sel-
guse ja parima arusaamise mottes vaatleme eraldi algkooli ja
iildharidusliku keskkooli (giimnaasiumi) maateaduse sisu ja
osalt ka meetodeid.

Peamiseks lihtekohaks kéesoleva kooligeograafia sisu
arutelu puhul on meile praktilise elu néuded. Prak-
tilise elu nouete all kdesoleval juhul tuleb mdista: 1) neid
geograafilisi moisteid, teadmusi ja oskusi, mis vajalikud iga-
paevases elus igale teadlikule ja iseseisvalt motlevale kodani-
kule; 2) oOpilaste té6koormatust Oppeainealase materjaliga.
— Psiihholoogilist printsiipi, eriti algkooli ja keskkooli klas-
side alal, piliiame pidada silmas niipalju, kuipalju lubavad
seda senised kogemused ja tdhelepanekud. Teadusliku geo-
graafia moodsad vaated ja seisukohad jéddvad algkooli ja
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. keskkooli alamate klasside maateaduse suhtes enamvihem
tagaplaanile. Kuid keskkooli vanemates klassides ja giimnaa-
siumides iihes Opilaste vanuse ja vaimse arenemisega kasvab
pidevalt teadusliku geograafia mojutus ning osatéahtsus kooli-
geograafiale.

Antud peamine ldhtekoht kooligeograafilise sisu
valiku suhtes on veidi teissugune, kui seda seni on tavalisesti
praktiseeritud. (Vordle lk. 16, 29 jj.)

Meie alg- ja keskkooli maateaduse sisu vidline
pale avaldub teatavasti 6ppekavades, Gppekavade seletus-
kirjades, Opperaamatuis ja ka muis alg- ja keskkooli maa-
teaduslikes 6ppevahendeis (J. Kents, 65, 1k. 101). Oppekavad
teatavasti midravad késiteldava ainestiku iildise ilme ning
tombavad sisule iildisi piirjooni. Oppekavade seletuskirjad
tavalisesti sisaldavad iildisi metoodilisi juhatusi ja ndpunéi-
teid ainestiku jaotamiseks ning kisitlemiseks. Detailsemalt
oppeaine sisu viljendub antud kavade kohaselt koostatud
opperaamatuis, samuti ka iiksikute Opetajate poolt koostatud
iiksikasjalisis tookavus. Kuid viimasedki ei sisalda veel téiel
midral Oppeaine tervet sisu. Oppeaine sisu tdies ulatuses
ilmneb iga iiksiku Opetaja praktilises klassit6os Opilastega.

Kui vorrelda isekeskis moningaid paralleelseid Gpperaa-
matuid, (s. o. Opperaamatuid, mis koostatud eri auto-
rite poolt ithe ja sama klassi jaoks iihe ja sama
oppekava alusel), siis selgub sageli, et autorite aru-
saamised Oppekavas ettenihtud ainestikust ja selle pii-
ridest on hoopis erinevad. Sama n#htus ilmneb sageli
ka iiksikute Opetajate tookavades. Veel suurem erinevus ja
individuaalsus Oppeaine sisus ilmneb muidugi iga iiksiku Gpe-
taja tegelikus ainealases késitluses. Ka uhe ja sama Opetaja
juures pole Oppeaine sisu igal aastal ja igas klassis iiks ja
sama. Varieerumised on sageli 6ige tunduvad, olenedes mit-
mesuguseist tegureist, nagu klassi iildine arenemistase, klassi
tootahe ja huviala, Oppevahendid, 6petaja enda meeleolu jne.

Samuti laius piires varieeruvad iiksikute koolide lope-
tajategi teadmused iihes ja samas Oppeaines. Muuseas vil-
jendus see asjaolu kujukalt maateaduse testideski, mida
nende ridade kirjutajal oOnnestus laiemas ulatuses korraldada
1933. a. kevadel Tallinna keskkoolides linna koolindunikkude
ja koolivalitsuse lahkel vastutulekul ja kaasabil. Algkoolide
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Iopetajaile toimus maateaduse test keskkoolidesse astumise
voistluskatsete puhul. — Kuid neid teste ja nende tulemusi
puudutame hiljem veidi 1ahemalt.

Et iithe ja sama Oppeaine sisus esinevad teatud erine-
vused ja varieerumised, on loomulik ndhtus. Samuti loomulik
on seegi, et palju sellest juba varsti ununeb, mida Gpitakse
voi Opetatakse koolis. Seejuures peaks aga siiski iga kesk-
mine 16petaja koolist ellu kaasa viima igast Oppeainest tea-
tud kvantumi moisteid, teadmusi ja oskusi. Samuti ka maa-
teaduse alalt. Mainitud minimaalne kvantum moisteid, tead-
musi ja oskusi peab moodustama kooli 16petanud inimesele
antud Oppeainealase ,raudvara“ mida ta alati saab
kasutada iihel voi teisel viisil oma igapédevases elus ja toos.

Eeltoodust peaks olema vist juba selgunud, et on vajalik
midrata kindlaks teatud miinimum geograafilisi mois-
teid, teadmusi ja oskusi, mis koéigi muude erinevuste ja
varieerumiste juures oleksid siiski {iihised koikidele alg-
koolidele (resp. keskkoolidele ja giimnaasiumidele) ja mil-
liste teadmist voiks nouda koigilt algkoolide (resp. kesk-
koolide ja gilimnaasiumide) lopetajailt. Need iihisteks ehk
iildisteks tunnustatud moisted, teadmused ja oskused peaksid
kdima 14bi iihel voi teisel viisil punase niidina koigist kooli-
geograafilisist toist. Nad peaksid korduma ja varieeruma
mitmesuguseis teisendeis. ‘Sest repetitio est mater stu-
diorum.

Geograafilise raudvara ,inventuurileht algkoolidele,
samuti ka keskkoolidele, ei tarvitseks olla iseenesest mitte
viga suur. Kuid inventuurilehte voetud moéisted, teadmused
ja oskused peaksid olema vastava kooli Gpilaste poolt talle-
tatud tédpselt ja kindlalt. Sest non multa, sed multum.
Raudvarana fikseeritud moisted, teadmused ja oskused peak-
sid moodustama kooligeograafilise sisu suhtes selle luustiku,
millele kdik teised moisted, teadmused ja oskused iihes asja-
kohaste kisitlemisviisidega annavad liha ja vere ning elu.

Olgu veel tdhendatud, et 6ppeainealase raudvara kiisimus
ei ole meil just paris uus. Selle kiisimusega on minu teada ka
juba aasta nelja eest hakanud tegelema Tallinna linna kooli-
nounikud Ch. Briiller algkoolide ja J. Griintal keskkoolide
alal. Avalikkuse ette ei ole nende t66 tulemusist seni veel mi-
dagi padsenud.
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2. ALGKOOLI MAATEADUSE RAUDVARA.

Eespool puudutasin Oppeaine sisu valiku {ildisi ldhte-
ning seisukohti. Alamal piilian ldhemalt fikseerida neid
moisteid, teadmusi ja oskusi, mis minu arvates voiksid moo-
dustada algkooli geograafilise raudvara. Loendatud mois-
tetele, teadmustele jne. on paiguti lisatud (sulgudes
voi ka ilma) moiste, teadmuse jne. mahu ja ulatuse
ladhem piiritelu. Paljudel juhtudel on sulgudes mérgitud
,aime®. See tdhendab, et antud kiisimuses voGiks leppida
sellega, kui Opilasil on asjast iildine aime, mida siiski
igaiiks neist igakord sOnadega kiill ei suuda ldhemalt fik-
seerida.

A. ULDMAATEADUSLIKKE MOISTEID, TEADMUSI
JA OSKUSL

1 2

Maa kuju — kerajas (moiste kerakujulisest kehast).
Vaatevili (silmaring, horisont). Silmapiir.
Ilmakaarestiku alalt: pohi, ida, 16una, kirre, ldds, kagu,

edel, loe.

Plaan ja plaanimoot.

Gloobus.

Kaart ja kaardimoot.

Poolitaja (ekvaator).

Kaardilugemise algoskus: tunda kaardivorku ja tdhtsa-
maid kaardimérke (meri, maismaa, jirved, joed, sood ja
rabad, mied, miestikud, korgusalad, maanteed, raudteed,
linnad jt. asulad, riikide ja maade piirid).

II.

Maapind (moiste reljeefi suhtes). Pinnaehitus (moiste).

Aluskalju. Moreenkate. Mullastik (pinnas, p6llupind).

Pinnavormid (korgendikud, lohud, tasandikud).

Pinnavormide korgus: absoluutne (iseline), relatiivne
(suhteline).

Korgendik. © Korgustik.
Migi. Miestik.
Kiingas, kink. Kiingastik, kingustik.
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Org, lohk. Koobas. Orustik.

Madalik; tasandik. Kiltmaa; migismaa. ,
Tulemégi (vulkaan). Maavérin (aime tegevusest).
II1.
Qokean, meri. Laht.
Viin. Maakitsus.
Saar. Poolsaar, neem.
Randjoon. Rannik.

* Merehoovused (kiilmad ja soojad). TGus ja maon (aime).
Lained ja aime lainete tegevusest. Luide.

Jarv. Jérvestik.

Allikas. Oja.

Jogi: tilemjooks, keskjooks, alamjooks, vasak kallas, parem
kallas. Joesuu.

Juga. - Kosk, kirestik.

Lisajogi. Harujogi.

Jogikond. Veelahe.

Voolava vee tegevus: aime vee purustavast, edasikand-
vast ja settivast tegevusest.
Soo, turbaraba.
Turvas, aime turba tekkimisest ja kasutamisest.

IV.

Ohkkond (aime ohkkonna tiisedusest).

Ohu koosseis (teada, et 4/; limmastikku, 1/; hapnikku).
Ohutemperatuuri m6otmine. Termomeeter.
Kesktemperatuur ja selle arvutamise oskus.

Ohu niiskus (aime, et 6hk sisaldab vett gaasilises olekus).
Aurumine.

Udu ja pilved (aime nende tekkimisest).

Sademed: vihm, lumi, rahe ja hérmatis.

Aime sademete tekkimisest.

Aime sademete mootmisest. Sadememdotja.

Mboiste ,,sademetehulk ja aime selle arvutamisest.
Ohurohk (aime sellest).

Aime ohurohu moo6tmisest. Baromeeter.

Tuul, tuule nimetus (ilmakaarte jirgi).

Aime tuule tekkimise ja tugevuse pohjustest.

Ilm, ilmastik, ilmastu (kliima).
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Kliimatiiiibid (aime merelisest, mandrilisest, troopika-
lisest, parasvootmelisest ja polaarsest kliimast).

Vi

Taimkate (aime sellest, kui antud maa-ala katvast tai-
mede kogusummast).

Lehtmets, okasmets, segamets. Poosastik, vosastik.

Suvihaljad puud ja podsad (moni niiteks teada).

Igihaljad puud ja podsad (moni nditeks nimetada).

Troopikaline iirgmets (aime sellest).

Rohtla (stepp) (aime sellest).

Loopealne. Puisniit.

Korb, liivakorb, kaljukorb (aime). Oaas (aime).

Jad- ja kiilmakorb (aime).

Aime sellest, et taimed olenevad peamiselt aluspinnast
(pinnasest) ja kliimast.

Metsloomad, koduloomad.

Karusloomad (peetakse voi kiititakse naha pérast, nime-
tada neist nditena moni).

Aime, et maisloomade elu oleneb peamiselt taimkattest.

VI.

Elamu (elumaja). Korvalhoone (majapidamishoone).

Ametiasutiste ja toonduse hooneid.

Asula (moiste, elamute rithm iihes korval- jt. hoonetega).

Maa-asulad: kiila, méis, iiksiktalu (eraktalu metsas).

Linna-asulad: linn, alev, alevik (poollinnaline, poolmaa-
line asula).

Rahvastik. Rahvus: enamusrahvus, vihemusrahvus.

Rahvastiku kesktihedus.

Riik: vabariik, kuningriik, keisririik.

Valitsuslikud iihikud: vald, maakond (kubermang, 144n),
linn, alev.

Kihelkond (ajalooline, kiriklik ja osalt ka kultuuriline
ithik).

Usk: ristiusk (rooma- ja kreeka-katoliku usk, luteri usk),
muhamedi, brahma ja budha usk.

Kooli- ja hariduskorralduse pohijoontest teada: algkool,
keskkool, giimnaasium, iilikool; kutsekoolid.
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Vabaharidust66 (moiste), rahvaiilikoolid.
Uhiskondlik tegevus: seltsid, ithingud, kooperatiivid.

VIIL

Pollumajandus (pollutulundus).

Pollumajanduseharud: pollundus, karjandus.

Poldviljad: rukis, nisu, oder, kaer, hernes, mais, riis, kar-
tul, suhkrupeet, suhkruroog.

Aed- ja juurviljad: meil ja mujal (apelsinid, sidrunid,
banaanid).

Maitseaineid soetavaid taimi (kohv, tee, kakao, tubakas,
viinapuu).

Kiudtaimi (lina, kanep, puuvill).

Metsandus. Aiandus. Mesindus.

Koduloomi meil ja teistes maades (hobune, veis, lammas,
kits, siga, eesel, kaamel, piihvel, elevant).

Kalandus.

Tdhtsamaid kalu meil ja mujal (heeringas, tursk).

Toostus: vabrikutoostus, kodukisitoo.

Kiitised (= vabrikud).

Riidetoostus (tekstiiltoostus).

Metallitéostus. Puutéostus. Nahatoostus.

Keemiatoostus. Toidu- ja maitseainetetoostus.

Maapouevarade toostus (mietdostus).

Tdhtsamaid maapouevarasid meil ja mujal (polevkivi,
paas, savi, kips, kivisiisi, nafta, rauamaak, raud, vask, hdobe,
kuld, teemant, kivisool, salpeeter, fosforiit).

Kaubandus: sisekaubandus, viliskaubandus.

Liiklemine (moiste).

Liiklemisteed: maanteed, raudteed, veeteed.

Liiklemisvahendid: maal, veel, 6hus.

Post, telegraaf, telefon, raadio.

B. STATISTILISTE ANDMETE ALALT.

Teadmused:

Eesti pindala suurus 47 500 km2.

Euroopa pindala 10 milj. kmz2.

Eestist pindalalt vdiksemad on: Taani, Holland, Belgia,
Sveits.
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Tuntumaist maist on Eestist suuremad: Saksamaa,
Soome, Poola, Rootsi, Léiti, Inglismaa, Venemaa jt.

Eesti elanikkude arv ligikaudu 1 128 000.

Eestist elanikke rohkem: Soomes, Taanis, Belgias, Hol-
landis jne.

Oskused:

Teades Eesti pindala suurust ja rahvaarvu, osata luua
kaardi abil kujutlus teiste maade pindala suurusest, rahva-
arvust ja kesktihedusest. Osata lugeda arusaamisega lihtsa-
maid statistilisi tabeleid.

Osata lihtsamaid graafikaid lugeda ja lihtsamaid and-
meid graafiliselt kujutada.

Osata kaardi ja kaardim6odu abil luua kujutlusi kaugus-
test, pikkustest ja pindalade ligikaudseist suurusist.

Mirkus:

Statistiliste andmete ja oskuste omandamiseks Opilaste
poolt peab matemaatika abiandvalt kdima kisikies maa-
teadusega.

C. TEADMUSI JA MOISTEID MAADETEADUSE ALALT.
I. Vialis-Euroopa.

Omandada V Oppeaasta maateaduse kavas (,,Algkooli
oppekavad®, 1, lk. 28—29) mainitud védlismaailma-
jagude (Vialis-Euroopa) maadest jirgmised tead-
mused ja need meeles pidada:

1) Aime asendist ja ldhemaist naabreist ning oskus leida
antud maa harilikul kooliseinakaardil voi kooliatlases.

2) Aime antud maa looduslikest oludest voi vdhemalt
osata neid kujutella fiisiogeograafilise kaardi abil.

3) Kes on antud maa elanikud, nende iildine eluviis, ja
-laad; millega nad peamiselt tegelevad (peamine tulun-
dusala).

4) Pealinn ja kui on, siis ka moni tédhtsaim toostus-,
liiklemis- ja kaubanduskeskus (ndit. USA puhul: New
York, Chicago, San Francisco; Brasiilia puhul: Sao Paulo;
Jaapani puhul: Osaka; India puhul Kalkutta, Bombay; Hiina
puhul: Sanghai; Austraalias: Sydney, Melbourne jne.).
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Méarkus: Kus pole kone ,riikidest® wvaid liht-
salt ,maadest" (ndit. Aafrika ,,maad peale Egiptuse ja
{.46una-Aafrika Uniooni), seal pole ka vajadust teada ,,pea-

inna“.

5) Kui on Eestiga kaubanduslikke suhteid, siis teada,
mida meilt peamiselt veetakse sinna ja mida sealt meile.

6) Peale selle iga maailmajao juures teada, missugused
ja kus asuvad: 1—2 suurimat merd voi lahte, 1—2 suurimat
ja tdhtsaimat saart ja poolsaart, 1—2 pikimat vG6i veerikka-
mat joge, tdhtsaim vO6i suurim jirv, korgeim voi suurim
maiestik, (muidugi siis, kui neid selles maailmajaos iildse on).

7) Téhtsamaid maailmakaubandus- ja liiklemisteid: aime
Pohja-Ameerika iilemandri-raudteist, Siberi raudteest; At-
landi, India ja Vaikne ookean meriteena, kanaleist: Panama
ja Suess.

II. Euroopa.

Euroopa tédhtsamaist riikidest (v. ,,Algkooli oppekavad*
1k. 35) teada samuti:

1) Ligikaudne asend ja tdhtsamad naabrid ning oskus
lugeda ja leida kaardilt antud maad (riiki).

2) Looduslikud olud: pinnaehituse, kliima ja taimkatte
iildlaad; suurimaid miestikke, jirvi, jogesid (kui neid sellel
maal iildse on). ¢

3) Rahvastik: rahvused, nende kultuuriline tase ja
iildine elulaad; peamised tegevusalad.

4) Riiklik kord, pealinn; teisi tdhtsamaid t66stus-kauban-
dus- ja teedekeskusi.

5) Missugused kultuurilised, majanduslikud ja kauban-
duslikud suhted on Eestil antud maaga.

6) Teiste, vihem-tdhtsate Euroopa maade (riikide) puhul
(v. ,,Algkooli 6ppekavad* lk. 104) teada iildlaadilisi andmeid
selles ulatuses, nagu see tihendatud punktides 1—5 Vilis-
Euroopa maade kohta.

7) Peale selle veel iildiselt Euroopa puhul teada téhtsa-
matest meredest: Lédinemeri, Saksa meri, Vahemeri, Must
meri, Pohja-Jadmeri; saartest ja saarestikest: Taani saares-
tik, Briti saarestikust (Suur-Britannia ja Iirimaa), Sitsiilia,
Sardiinia, Korsika; poolsaartest: Skandinaavia, Jiiti, Piire-
nee, Apenniini, Balkani; madalmikest: Vene, Pohja-Saksa,
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Prantsuse, Doonau, Lombardia; méiestikest: Alpid, Karpaa-
tid, Piirenee, Apenniini, Skandinaavia, Uurali; jogedest:
Volga, Doonau, Rein; jarvedest: Peipsi, Laadoga, Saima,
Kaspia meri.

III. Eesti.

Omandada kindlad teadmused:

1) Kodumaa asendist (s. o. fiiiisilisest asendist; mate-
maatiline asend laiuse- ja pikkusekraadide suhtes pole siin
oluline), piiridest ja suurusest; rannikult: moni suurem laht
(Narva, Tallinna, Paldiski, Padrnu), moni poolsaar (Noarootsi,
Sorve), moned saared (Saaremaa, Hiiumaa, Vormsi, Vilsandi,
Ruhnu, Naissaar).

2) Pinnaehituse iildlaadist (tasandikke — poh_]a- ja loo-
deosas; kiinklikum maa — kesk- ja lounaosas: Pandivere,
P6hja-Tartumaa, Viljandi, Otepidd ja Haanja korgustikkude
alad) ; Pohja- ja Louna-Eesti erinevusist aluskalju ja pin-
nase suhtes (pohjaosas paas, l6unaosas liivakivi; viljakam
mullastik — kesk- ja lounaosas).

3) Maapouevarade tdhtsaimaist levimisaladest (paas —
Pohja-Eestis ja Saaremaal, polevkivi — Rakvere — Johvi
vahelisel alal Virumaal, kips — Irboskas Petserimaal).

4) Suurimaist kodumaa jogedest (Suur- ja Viike-Ema-
jogi, Narva jogi, Jagala jogi, Keila jogi, Kasari jogi, Parnu
jogi); jugadest (Narva, Jigala, Keila), ja jirvedest Peipsi,
Vortsjarv, Ulemiste, Piihajarv).

5) Kodumaa klumast (iildiselt parasniiske; pehmem —
lddnes ja loodeosas, kontinentaalsem — sisemaal ja kagu-
0sas).

6) Kodumaa taimkattest ja loomastikust (loopealseid ja
puisniite — loodeosas ja Saaremaal; laialisi okasmetsi, soid ja
rabu — Pdrnumaal, Korvealas ja Alutagusel; segametsi ja
laialisi pollumaid — Kesk- ja Louna-Eestis korgustikkude
aladel; hunte ja karusid Alutagusel; rebaseid, metskitsi ka
mujal metsades; merilinde — Vilsandi iimbruses saartel;
hiilgeid — Saaremaa ja Ruhnu iimbruses; rdimeid, kilu —
meres, teisi kalu — ka jirvedes, jogedes).

7) Eesti rahvastiku koostisest ja tihedusest (enamusrah-
vus — eestlased (88% ), vihemusrahvused: venelased — Pet-
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serimaal, Peipsi rannikul, Narva joe taguses alas, linnades;
sakslased — linnades; rootslased — Noarootsi poolsaarel,
Vormsis ja Ruhnu saarel; juudid — linnades; kesktihedus
(25), tihedamini rahvastatud — Kagu-Eesti eesotsas Petseri-
maaga; horedamini — Léédne-Eesti eesotsas Liinemaaga).

8) Usust (9/;, eestlasist, sakslased, rootslased — luteri-
usulised; 1/;, eestlasist ja venelased — kreeka-katolikuusu-
lised, juudid — juudiusulised).

9) Kultuurilisest tasemest (eestlased kultuuriliselt samal
tasemel kui teisedki Pohja- ja Lé#dne- ning Kesk-Euroopa
rahvad); koolikorraldusest (sunduslik 6-aastane algkool,
tdienduskool, kutsekoolid, keskkool, giimnaasium, iilikool);
vabaharidustoost (rahvaiilikoolid, Eesti Haridusliit, Eesti
Lauljateliit, Eesti Spordiliit).

10) Eesti pollumajandusest ja sellega iihenduses olevate
tooalade levimisest (pollundus ja karjandus — igal pool Ees-
tis; kalandus — mere ja Peipsi jirve rannikuil; metsandus
— metsarikkamais alades; aiandus — suuremate linnade
iimbruses ja rohkem Kesk- ja Louna-Eestis; kartulikasva-
tus — eriliselt Pohja-Eestis; linakasvatus — eriliselt Louna-
Eestis; teravilja jatkub meil oma tarbeks; karjasaadusi, kar-
tuleid, lina, metsasaadusi, kalu — jitkub peale oma tarvete
ka suurehulgaliselt viljaveoks).

11) Vabrikutoostusest (suudab rahuldada kodumaa turu
noudeid ja annab iilejadki viljaveokski).

12) Tdhtsamaid vabrikuid (riidevabrikuid — Narvas,
Tallinnas; masina- ja metallivabrikuid — Tallinnas, Tartus;
raudteetehaseid — Tallinnas, Tapal, Moisakiilas; mo6obli-,
vineeri- ja paberivabrikuid — Tallinnas, Tartus, Tiiril; tule-
tikuvabrikuid — Tallinnas, Viljandis, Paides; nahavabri-
kuid — Tallinnas, Tartus, Pdrnus; linapuhastamise- ja ket-
rusevabrikuid — Viljandis, Parnus, Valgas; tsemendivabri-
kuid — Kundas; kiviolivabrikuid — Kohtlas ja Liiganusel;
tubakavabrikuid — Tallinnas; kompveki- ja Sokolaadivabri-
kuid — Tallinnas, Tartus; meiereisid — iile maa igal pool;
jahuveskeid, villaketruse- ja kraasimisvabrikuid — samuti iile
maa igal pool).

13) Kaubandusest: sisekaubanduse alalt — erakauba-
maju ja -kauplusi, tarvitajateiithinguid (viimaste keskuseks
ETK), turud, laadad; viliskaubanduse alalt — miiiime karja-,
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pollu- ja metsasaadusi peamiselt Inglismaale, Saksamaale,
ostame peamiselt Saksamaalt, Inglismaalt, Venemaalt kaupu
ja toiduaineid, mida omalt maalt ei saa.

14) Liiklemisteedest — laiaro6pmelised raudteed, kitsa-
roopmelisi raudteid, raudteede sGlmpunkte (Tallinn, Tapa,
Tartu, Valga, Rapla, Tiiri, Moisakiila); moni suurimaist
maanteist.

15) Eesti riiklikust korrast, omavalitsusest; pealinn;
maakonnad ja moni looduslikest paigastikest (ndit. Aluta-
guse, voi Pohjarannik, Pandiveremaa, Vooremaa, Haanja-
maa, Sakala jne.).

16) Teised Eesti linnad (kus maakonnas asuvad), kooli
léhis- ja kaugiimbruses tdhtsamaid aleveid ja alevikke.

17) Oskus lugeda ja kasutada miiiigilolevaid harilikke
kodumaakaarte.

D. KOSMOGRAAFILISI MOISTEID JA TEADMUSI

2

Pédikese ndiv O0-pdevane- ja aastane kidik taevavolvil
(tdhelepanekud). :

Soojuse ja valguse ning aastaaegade olenevus piikese
kdigust.

Kuu (faasid ja kiik taevavolvil).

Teada pidikese ndiva 00-pdevase ja aastase kiigu toeline
pohjus: maakera pddrlemine oma telje {imber ja tiirlemine
iimber piikese.

Ajaarvamine (aime). Kalender (aime vanast ja uuest
kalendrist).

i 8

Piike (aime péikesest kui tulikuumast gaasilisest kera-
kujulisest kehast).

Planeedid, kinnistdhed, linnutee (aime neist).

Piikese- ja kuuvarjutused (aime nende tekkimise pohjus-
test).

Tahtedest tunda: Veenus (koidu- ehk ehatiht) ja Pohja-
nael.

Téahtkujudest — Suur Vanker.
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3. KESKKOOLI JA GUMNAASIUMI MAATEADUSE
RAUDVARA.

Meie iildharidusliku iihtluskooli siisteemis oli kuni 1934. a.
suveni giimnaasium orgaaniliselt seotud algkooliga. Giimnaa-
sium algas oma t6oga sealt, kus lopetas algkool. Seega moo-
dustas giimnaasium sisuliselt meie iildharidussiisteemis teise
ning kérgema kontsentri. See toimus koigi 6ppeainete, samuti
ka maateaduse alal.

Need geograafilised moisted, teadmused, oskused jne.,
mis omandati algkoolis, tulid giimnaasiumis iihel voi teisel
puhul uuesti kordamisele, tdiendamisele ja siivendamisele.
Muidugi oli siin ldhtekoht, késitlemise ulatus ja siigavus hoo-
pis teine kui algkoolis. Seoses terve rea uute moistetega ja
teadmustega laienes ja siivenes alatasa ennemalt omandatud
moistete, teadmuste jne. sisu. Nii Opilaste vaimne horisont
geograafia alal pidevalt laienes ruumiliselt ja tihenes sisu-
liselt. Mainitud seisukoht leidis ka ametlikku kinnitamist
(,,Keskkooli oppekavad®, 66, k. 140 jj.).

1934. a. suvel teostatud uus Eesti keskkoolireform hévitas
sisuliselt endise iihtluskooli. Kuid see reform véeti teatavasti
ette selleks, et tosta meie keskhariduse taset ja anda iilikoo-
lile parema ettevalmistusega Opilasi, kui olid suutnud seda
teha 1922. a. seaduse alusel téotavad giimnaasiumid. Seepé-
rast ei ole moteldav, et uues keskkoolis ja giimnaasiumis geo-
graafiline aines voiks olla ulatuselt vihem, kui see oli endises
giimnaasiumis.

Keskkooli ja giimnaasiumi maateadusliku raudvara hulka
endastmoistetavalt kuuluvad ka kdik need moisted, teadmu-
sed ja oskused, mis mainitud kdesolevas t6ds eespool alg-
kooli raudvara osas. Seepirast ruumi ja aja sddstmise mot-
tes esitan alamal ainult need geograafilised moisted, teadmu-
sed ja oskused, mis minu arvates keskkool ja giimnaasium
eelmainituile omalt poolt peaksid minimaalselt lisama juurde.
Moblemad osad kokku moodustavad seega siis ka keskkooli ja
giimnaasiumi kogu maateadusliku raudvara, s. o. sellise, mil-
lega varustatult iga giimnaasiumi 1petaja peaks astuma kas
iilikooli vai ellu.
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A. ULDMAATEADUSLIKKE MOISTEID, TEADMUSI
JA OSKUSI.

I

Maa kuju — poordellipsoid (geoid).

Kaks pohivaadet maa kuju suhtes: 1) maa on lamepinna-
line immargune keha; 2) maa on kerataoline keha.

Téendusi maa kerajuseks: nidhted piikesetéusul ja -loo-
jakul, nihted kaugenevate v6i ldhenevate laevadega merel,
silmapiiri s66rjas kuju ja laienemine korgemale tGusmisega;
kuuvarjutused; teekonnad iimber maailma.

Ilmakaarestiku alalt: pohjakirre, idakirre, idakagu, 16u-
nakagu, 16unaedel, ldéneedel, 1d4neloe, pGhjaloe.

Arvuline kaardimoot. Jooneline kaardimoot.

Kaardid: topograafiline, geograafiline.

Kaardimérgid: isohiipsid, isobaadid, isotermid, isobaarid.

Geograafiline laius. Geograafiline pikkus.
Pohjalaius. Idapikkus.

Lounalaius. Ladnepikkus.

R66bikud (laiusjooned). Meridiaanid (pikkusjooned)
Véhipdorijoon. Kaljukitsep6orijoon.
Polaarjooned. Nullmeridiaan.

Valgustusvootmed: troopikaline, 2 parasvoodet, 2 polaar-
voodet.

Uhtlusaeg, Ida-Euroopa kellaaeg. Kohalik aeg.

Oskus lugeda mitmesuguseid erikaarte (kliima-, taim-
katte-, mullastiku-, geoloogia-, rahvastiku-, majanduse- jne.
kaarte).

II.

Maakera sisemine ehitus (aime tihedusest, iirgsoojusest
ja fiiiisilisest olust, magma).

Maakera kivine koor (maakoor = kivikond = litosfdir).
Kurrutus; kohr, vaond. Kurdmiestikud.
Murrang; iilang, alang. Pangasmaéestikud.

Maakoore siirdused (dislokatsioon).

Iidne randjoone nihkumine: positiivne, negatiivne.
Rabenemine. Porsumine.
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Pinnase koostis (pealispinnas, aluspinnas, tooresmaa).
Mullastiku koostis (liivmullad, savimullad, liivsavi-, savi-
liivmullad, rithkmullad, mustmuld, 16ss).

Aluskivim. Mineraal.

Réni (kvarts). Poldpaod (silikaadid).

Vilgukivid. Lubjapaod.

Dolomiit. Elavhobe.

Kips. Fosforiit.

Tard- ehk purskekivim. Pélevkivi-kukersiit.

Graniit. Lubjakivid, liivakivid,

Sette- ehk ladekivim. kiltkivid (kiltad).
Moond- ehk metamorfsed kivimid. Gneiss, marmor.

Kivisiisi, antratsiit. Klint (paekallas).

Pruunsiisi, turvas. Seenkaljud, maapiiramiidid.

Paljand, paljandumine. Geoloogia.

Rusukalded. Geoloogiline toiming ja tegur.

Sisejoud — endogeensed toimingud (pohjus: maakera
iirgsoojus).

Vilisjoud = eksogeensed toimingud (pohjus: pidikese
energia).
Tegev tulemégi. Kustunud tulemigi.

Vulkaanilised purskeained (gaasid, laava, virn, pommid).

Maavirinad = seismismid (téukelised, lainelised, vulkaa-
nilised, tektoonilised, langatusmaavérinad; norgad maavéri-
nad, keskmised maavirinad, tugevad maavirinad).

Seismograaf. Seismogramm.

Lade. Kivistis (juhtkivistis).
Ladestik. Ajastik.

Ladestu. Ajastu.

Ladekond. Aegkond.

Arhailine = iirgaegkond (koige vanem — maakoore tar-
dumine).

Eozoiline = aguaegkond (II aegkond — elu tekkimine
maakeral).

Paleozoiline = vanaaegkond (III aegk. — selgrootud loo-
mad, eostaimed ; Eesti aluskivimid).

Mesozoiline = keskaegkond (IV aegkond — hiigelrooma-
jad ja -kahepaiksed, paljasseemnelised taimed).
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Kainozoiline = uusaegkond (V aegkond — meieaegsed

loomad ja taimed).

Taime ja loomariigi evolutsioon (aime).

Alamik.

Keskmik.
Latvkorgendik.
Selgkorgendik.
Vallseljak (oo0s).
Lavakorgendik.
Sulglohk. ;
Sélkorg, kanjon.
Urgorg.

Vilisvesi = merevesi.
Sisevesi = mannervesi.

Madalmik.
Korgmik.

Kuppel, kiihm.
Seljak, kiinnis.
Voor (drumlin).
Ringkorgendik.
Avalohk.
Lammorg, moldorg.
Orund.

1322

Sisemeri, vahemeri.
Adremeri.

Merevee omadusist (vdrvus, soolsus, temperatuur).
Merehoovuste tekkimine ja moju kliimasse.
Lainetuse tekkimine: tuulelained, ummiklained, murd-

lained.

TGusu ja m66na pohjus ning geograafilised tagajirjed.
Mannersaared, vulkaanilised saared, korallisaared.
Pankrannik, laugrannik, jirsakrannik, luiterannik.
Rannikluide, riandluide, surnud luide. Korveluide.

Pohjavesi.
Soojad allikad.

Kuumad allikad (termid)

Veekindlad kihid maakoores.
Kiilmad allikad.

Geiserid.

Voolava vee purustav, edasikandev ja settiv tegevus joe
ilem-, kesk- ja alamjooksul.

Suur jogi.
Lomp, tiik.

Joe looked ja silmused.
Suurjarv.

Léhtejarv, suubumisjarv, ldbimisjarv, umbjirv.

Siivendjérv.
Igilumepiir.

Paisjirv, reliktjarv.
Lumeveermed (laviinid).

Jadliustikud — tekkimine ja tegevus. Moreen.

Mannerjia.

Ohkkonna tiisedus.
Ohu koosseis.

Ujuvad jadmaéed.

IV.

Troposféddr, stratosfdir.
Ohu virvus.
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Ohu soojuseallikad.

Soojusehulk (soojenemise tegurid).

Termograaf. Termogramn
Odpdevane ja aastane temperatuurikiik.

Aime soojuse levimisest maakera pinnal.

Normaalne Ghurdhk. Barograaf, barogramm.
Millibaar. Korg- ja madalréhuala.

Tuule tekkimine ja tuulteseadused (tugevuse ja suuna
suhtes).

Tuulevaige, kerge tuul, keskmise kiirusega tuul, kova
tuul, torm, maru, orkaan.

Kohalikud tuuled, briisid, mée- ja orutuuled.

Planetaarsed tuuled: passaadid, mussoonid, tsiiklonid,
antitsiiklonid.

Absoluutne niiskus. Téisniiskus (veeauruga kiillas-
Relatiivne niiskus. tunud ohk). Kastepunkt.

Relatiivse niiskuse s6ltuvus temperatuurist ja absoluut-
sest niiskusest.

Udu ja pilvede tekkimine. Pilvede kuju (kiud-, kiht-,
riink- ja vihmapilved).
Sademete tekkimine. Sademete modtmine.

Keskmine 66pédeva, kuu ja aasta sademete-hulk.

Sademete-hulga levimine aja suhtes (ldbiaastasademed,
suvesademed, talvesademed).

Kliimatiiiibid: mereline, mandriline ja korgmigede kliima
(ariidne, humiidne, nivaalne).

Kliimavootmed: troopikaline vihmakliimavéode, troopi-
kaline kuivkliimavodde, 1dhistroopikaline kliimavoode, paras-
kliimavootmed, polaarkliimavootmed (lithike kokkuvotlik ise-
loomustus).

Ilmavaatlused. Ilmajaamad (metobs).

Ilmade ennustamine (siinoptilised kaardid, ilmastik ma-

dalrghuala piirkonnas).

Virmalised. Halla66d.
.
Taimkate. Taimestik.

Taimkatte elutingimused: kliimalised, aluspinnalised ja
biootilised tegurid. ;
Taimkatte iiksikvormid (puu, podsas, puhmik jne.).
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Taimkatte rithmvormid (taimistud = formatsioonid):
mets = puistu, podsastik, puhmastik jne.

Aime metsa korgusrinnetest. Vihmahaljas puistu.

Taimkattevootmed (lithike kokkuvotlik iseloomustus):
polaarvoode (tundra), okaspuistudevéode (taiga), suvihaljad
ja segapuistud, rohtlad (stepp, preeria, pampa, pusta ehk
alféld), nahkjaslehised igihaljad puistud, kuivuskorved, troo-
pikalised ja ldhistroopikalised vihmahaljad puistud (savannid,
ljaanod), troopikalised igihaljad vihmapuistud (dZunglid, sel-
vad) korgmigede taimistud (alpi aasad, kalju- ja igilume-
korved).

Loomade esinemine ja tdhtsus maastikus.

Loomade elutingimused (kliima, taimkate, teised loomad
inimene).

Loomade levimine (lithike kokkuvotlik iseloomustus, kus-
juures teada iga ala kohta moned tiilipsed esindajad): met-
sade loomastik, lagendikkude loomastik, polaarmaade loo-
mastik, korgmigede loomastik, mereloomastik ja kultuur-
maistude loomastik.

Mirkus: Taime- ja loomageograafiliste andmete ja
teadmuste omandamiseks peab loodusteadus andma tuge ja
abi maateadusele.

N
Tehisaines ja tehisvormid. Ou (geograafilises moistes).
Pinnapaigalised ja pinnavallalised asulad.
Asulate liigituse alused: elanikkude tegevus ja arv, ela-
mute asetus asulas, asula asend.

Kidbuslinn (resp. -kiila). Viikelinn (resp. kiila).
Siirelinn (resp. -kiila). Suurlinn.

Hiidlinn. Hajakiila.

Sumbkiila. Ahelkiila.

Hagukiila. Ténavkiila.

Ridakiila. Soorkiila.

Linna pinnakupilt (piistkiilikuline, kodarjas, s6orjas).
Ranniku asula. Joekalda asula.
Joesuudme asula. Oruveeru asula.
Rahvusriik. Rahvusteriik.
Mannerriik. Meririik.

Rannikuriik (merelise ilmega, mandrilise ilmega).
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Inimkonna elamisala (eluruum).

Elamisala vilispiir, sisepiir.

Rahvastiku loomulik juurdekasv (siindimuse iilekaal su-
remusest).

Siserindamine (maalt linnadesse).
Viljarindamine. Sisserédndamine.

Viljardndamismaad (LoOuna-, Kesk- ja Lé#idne-Euroopa,
Jaapan).

Sisserdndamismaad (Ameerika, Aafrika, Austraalia,
Siber).

Rahvus (iihine keel, piritolu, ajalugu ja kultuur).

Indoeurooplased (aarialased).

Germaanlased. Soome-ugri rahvad.
Slaavlased (ida-, l4&ne- ja Ugri haru (madjarid, ost-
I6unaslaavlased). jakid, vogulid).
Romaanlased. Soome haru (lddnesoomlased
Baskid. volga-soomlased,
Semiidid. uurali-soomlased).

Tiirgi-tatari rahvad.

Inimestéug = rass (kehaliste tunnuste alusel).

Toéutunnused (keha pikkus, pea ja ndo kuju, naha, juuste
ja silmade vérvus).

Euroopa ehk valge peatoug ja tema levimine (lithike ise-
loomustus).

Kollane ehk mongoloidne peatdoug (samuti).

Pohjatoug. . Ida-balti toug.

Must ehk negroidne peatéug ja tema levimine.
Autonoomia. Riigipdev.

VIL

Suurmaapidamine. Viikemaapidamine, talund.
Istandikud. Datlid.
Kookospalmid, kopra. Olipuud (oliivid).
Pievalill. Tatar.
Hirss. Arbuusid, melonid.

Puutoostus: tselluloosi-, papi- ja paberitdostus, lauavab-
rikud, mooblivabrikud.

Metallitoostus: rauasulatusahjud, laevatehased, laeva-
dokid, mehaanikat6okojad, masinavabrikud.
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Maitseainete-, naha- jne. t66stuste puhul ka samuti ala-
liigitus, nagu siin ndit. puu- ja metallitéostuse puhul.

Kaubalaevastik, merisdit. Brutto- ja nettoregistertonn.

Aktiivne ja passiivne kaubabilanss. Transiitkaubandus.
Pangandus. Uhistegevus, iithispangad.
Kohalik liiklemine. Kaugliiklemine.
Looduslikud teed; laevaliinid. Tehisteed.

Teede moju maastikupildis.

Teede majanduslik ja kultuuriline téhtsus.

B. STATISTILISTE ANDMETE ALALT.

Teadmused (lisaks algkoolis omandatule) :

Maakera raadius keskmiselt 6370 km.

Maakera iimbermoot — 40 000 km.

Maakera pindala — 510 milj. km2.

Maismaad 29%, ookeane 71% kogu maakera pindalast.

Laiuskraadi keskmine pikkus 111 km.

Ohkkonna korgus 500—600 km.

Temperatuuri alanemine korgemale tdustes iga 100 m
kohta keskmiselt 0,6° C.

Normaalne Shurdhk 760 mm ehk 1013 millibaari.

Inimkonna iildarv praegusel ajal 2000 milj. hinge.

Maailma suurim linn New York — 10 milj. elanikku.

Maailma koérgeim migi Mount Everest 8880 m.

Eestlasi asumas viljaspool Eesti piiri umbes 20% kogu
eestlaste arvust.

Soome-ugri rahvaid kokku 19—20 milj. hinge.

Tuntumaist maist on Eestist suuremad: Saksamaa —
10 korda, Soome ja Poola — 8 korda, Rootsi — 9 korda,
Lati — 11/,.

Eestist elanikke on rohkem: Soomes ja Taanis — 31/,
korda, Belgias — 8 korda, Hollandis — 7 korda, Poolas —
30 korda, Inglismaal — 40 korda, Saksamaal — 60 korda,
Venemaal — 140 korda.

Oskused (algkooli osas mainitud oskuste siivendamine) :

Teades Eesti ja Euroopa pindala suurust, osata kaardil
arvutada teiste maade ja maailmajagude ligikaudset pind-
ala suurust.
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Osata lugeda arusaamisega statistilisi tabeleid, andmeid,
koérvutada ja vorrelda ning peast arvutada ligikaudset %-ti.

Osata lugeda graafikaid ja andmeid kujutada graafiliselt.

Osata kaardi ja kaardim6odu abil arvutada kaugusi,
pikkusi ja pindalade ligikaudset suurust.

C. TEADMUSI JA MOISTEID MAATEADUSE ALALT.
I. Valis-Euroopa.

Omandada ja pidada meeles endise giimnaasiumi I klassi
maateaduse Ooppekavas (,,Keskkooli 6ppekavad®, 1k. 25—26)
loendatud maailmajagudest ja neis asuvaist maist jirgmised
teadmused:

1) Asend (maailmajao alaosade suhtes, nagu niit. Louna-
Aasias, Kesk-Aafrikas jne.) ja ldhemad naabrid; oskus leida
antud maad harilikul kooliseinakaardil ja atlases.

2) Kokkuvétlik lithike (monesonaline) iilevaade antud
maa looduslikest oludest.

3 ja4) (vaata algkooli raudvaras vastav osa — kuid
stivendatult).

5) Missugused kaubanduslikud suhted on antud maal
Eestiga? Mida veetakse sealt peamiselt meile, meilt sinna?

6 ja 7) Uksikute maade kisitlusest ja kaardilugemisest
kujuneb vastava maailmajao nimega iihiselt meelespidami-
seks (kui seal jérgmist iildse on) 3—4 suurimat lahte voi
merd, 3—4 suurimat ja majanduslikult tdhtsamat saart
vOi poolsaart, 3—4 pikimat ja veerikkamat joge voGi jirve,
moni suurim miestik voi korgeim mégi, tdhtsaimad ja rik-
kalikemad maapouevarade leiukohad, samuti ka pdllumajan-
duslikkude (teraviljad, kari) saaduste, istandikkude, liikle-
misteede, kaubanduse jne. poolest tdhtsaimad maad ja alad.

Méiarkus: Vilis-Euroopa maade ja samuti ka Euroopa
maade ja kodumaa késitluse puhul omandatakse vastavalt
ka eespoolmainitud iildmaateaduslikud moisted ja teadmused
ning ka statistilised teadmused ja oskused.

II. Euroopa.

Omandada ja pidada meeles endise giimnaasiumi II klassi
maateaduse Oppekavas mainitud maadest (v. , Keskkooli
oppekavad®, 1k. 34):
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1) Antud maa asend ja tema naabrid ning osata leida
ja lugeda kaardilt antud maad (riiki).

2) Kokkuvétlik lithike kirjeldus antud maa pinnaehitu-
sest, sisevetest, kliimast ja taimkattest (loomastikust), kus-
juures teada suurimaid maéestikke, jogesid, jirvi ja madal-
mikke.

3) Rahvastikust: enamusrahvus, vihemusrahvused, nen-
de kultuuriline tase ja iildine elulaad. Riiklik kord.

4) Rahvastiku peategevusalad ja nende olenevus loodus-
likest oludest, loodusvarad ja nende kasutamine; tdhtsamad
toostus-, kaubandus- ja liiklemiskeskused.

5) Kultuurilisi ja majanduslikke suhteid Eestiga; mida
veetakse meilt sinna, sealt meile.

6) Uldiselt Euroopa puhul teadmiseks vaata algkooli
raudvaras Euroopa punkt 7 monede laienduste ja tédiendus-
tega.

Miarkus: Meie naaber- ja hoimumaid, samuti ka teisi
tihtsamaid Euroopa maid (Saksa-, Inglis-, Prantsusmaa)
teada antud piirides iiksikasjalisemalt kui teisi.

III. Eesti

Algkooli osas kodumaa suhtes mainitud teadmusi jne.
siivendada ja tdiendada kidesolevas osas tcodud iildmaatea-
duslikkude moistete, teadmuste ja oskustega ning jirgne-
vatega:

1) Kodumaa fiiiisiline asend (L&dnemere idarannikul,
Pohja-Euroopas), geograafiline asend (laius- ja pikkus-
kraadide suhtés). Kodumaa asendi tdhtsus kultuuriliselt,
kaubanduslikult ja poliitiliselt. Eesti piirid (merepiir, mais-
maapiir) ja nende tihtsus. Merelise ilmega rannikuriik. Pind-
ala suurus ja vordlus teiste maadega.

2) Laidnemeri Eesti rannikul: siigavus (karid — Suur-
rahu, Ristnaots; liivarahud — Tallinna kivi) ; vee liikumine
ja soolsus (loeveed, paguveed) ; jadolud (jadvabamad lahed —
lallinna, Paldiski, Kihelkonna). Suuremad lahed ja viinad
Lesti rannikul (Kunda, Loksa, Kolga, Haapsalu, Matsalu;
Soela vdin, Suur viin, Viike viin) ; poolsaared [Loksa (Pi-
rispea), Viimsi, Virtsu]; saared (Prangli, Aigna, Suur- ja
Vidike-Pakri, Osmussaar, Kihnu).
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3) Pinnaehitusest: a) korgustikkude ja madalikkude-
alad absoluutse korguse suhtes (Viidu korgustik, Sinimied),
b) pinnavormide alad (reljeefi suhtes) : tasandikkude ja vall-
seljakute ala (vallseljastikke — Kadrina, Tapa, Aegviidu
iimbruses, Alutaguses) ; voorte ja viikekuplite kithmude ala
[voorestikke — PGhja-Tartumaal (Laiuse), Tiiri — Poltsa-
maa vahel]; suurkuplite-kithmade ja iirgorgude ala (Otepdd
ja Haanja korgustikud Viike- ja Suur-Munamiega, Villa-
miega; ilirgorge — Emajoe, Viljandi, Piusa, Irboska).

4) Aluskalju ehitusest: arhailised ja eozoilised lademed
(siigaval maa sees); vanaaegkonna ladekonnast, kembriu-
mist (sinisavi), ordoviitsiumist (kiltkivid, liivakivid, fosfo-
riidid, paekivid, polevkivi, ,,vasalemma marmor‘‘), gotlandiu-
mist (lubjakivid, dolomiidid, ,,saaremaa marmor‘); devonist
(liivakivid, dolomiit, kips); uus-aegkonnast — kvartaarist
(moreenkate, koopaid, ,,karstimaastikud®, Kaali jirv, turvas,
mullastik).

5) Sisevetest — algkooli osas p. 4 all mainituile lisaks
Purtse jogi, Valgejogi, Pirita jogi, Vohandu, Piusa jogi, ja
Emajoe, Pdrnu ning Kasari joe suuremad lisajoed; vee-
joud (joad); salajoed (Uhaku, Joelehtme, Kuivajoe); jér-
vedest — Viljandi jarv, Saadjirv, Rouge Suurjirv, Endla,
Vagula ja Tamula.

6) Kliimast — kuulub iileminekualasse Li#&ne-Euroopa
merelisest kliimast Ida-Euroopa mandrilisse kliimasse; Golfi
hoovuse kaudne méju; aasta keskt® 5 kuni 6° C; keskmine
sademete hulk (535 mm); valdavad tuuled (W) ; sademete-
rikkamad alad (korgustlkud), -kehvemad alad (Kulvastu)
sademeterikkamaks ajaks suvekuud), kehvemaks — (talve-
kuud).

7) Taimkattest — taimkatte olenevus mullastikust; taim-
katte vorme; kodumaa taimkattevootmed: loopealsete ja puis-
niitude ala; suurmetsade, -rabade ja -soode alad (Soomaa,
Korvemaa ja Alutaguse); suurpdldude, puisniitude ja metsa-
salude ala (Kesk- ja Kagu-Eesti).

8) Loomastikust (vt. algkooli osa p. 6). Lisaks meie tava-
lisemaid paiga- ning réndlinde; tavalisemaid kalu; loodus-
kaitsealad (Vaika saared, Linnulaht).

9) Rahvastikust (vt. algkooli osa p. 7). Lisaks: rahvas-
tiku loomulik juurdekasv, siseréndamine, kesktihedus; tihe-
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damini rahvastatud nn. ,pealveealad, horedamini — ,all-
veealad“. Eestlaste touline kuuluvus. Asulastik (vt. eespool).

10) Usust ja kultuurilistest oludest (vt. algkooli osa p. 8
ja 9). Lahkusulisi; kirjaoskus; iihtluskool; raamatu-
kogude korraldus; akadeemilised ja teaduslikud seltsid
(Emakeele, Ajaloo, Loodusuurijate jt., Eesti Kirjanduse
Selts, Eesti Opetatud Selts), muuseumid (Eesti Rahvamuu-
seum Tartus, Kunstimuuseum Tallinnas) ; kutseline haridus
ja maatulunduslikud néuandjad (konsulendid).

11) Pollumajanduse iilevaade. Pollunduse vordlus teiste
maadega [aluseks: a) saagi suurus 1-1t ha-rilt ja b) maa-
pinna % %-ne kasutamine |. Samasugune vordlev iilevaade iik-
sikute alade vahel Eesti enese piirides (pollumaast rikkam on
nn. ,pealveeala®, s. o. Kesk- ja Kagu-Eesti; pollumaast keh-
vem — ,allveeala®, s. o. Liadne- ja Loode-Eesti; suuremad
ja pollumajanduslikult paremini arenenud alad, kehvemad
saagid Kesk-Eestis, vdiksemad — ##realades). Viljakamad
ja mahajddnud alad. Toitviljad — iiksikute toitviljade pea-
mised kasvatamisalad ja kogusaakide ligikaudne suurus ning
kasutamine. S66tviljad — samuti. Kartul, lina — samuti.

Karjanduse vordlus teiste maadega [aluseks: a) koduloo-
made arv iga 100 elan. kohta ja b) iga 100 ha pollumajan-
dusliku maa kohta]. Samasugune vordlev iilevaade iiksikute
alade vahel Eesti enese piirides. Piimakarjandus, sigadekas-
vatus, hobuste- ja lammastekasvatus. Hobuste ja veiste pea-
mised toud. — Kodulindudekasvatus.

Eesti pollumajanduse ajalooline arenemine (mdéddunud
sajandi teisel poolel, kéesoleval sajandil). Maareform (Asu-
tava Kogu poolt 1919. a. vastu voetud , maaseaduse pohi-
mote). Maareformi tulemusi (asundustalud, riigimetsad,
uued kiilad endiste moisate asemel).

12) Teisi majapidamisalasid — kalandus (Harju-, Viru-,
Saaremaa ja Peipsi rannik), metsandus (Alutaguse, Korve-
alas, Pidrnumaal, Louna-Eestis), aiandus (puuviljaaiad, juur-
viljaaidad — Kesk-Eesti, Petserimaa, Peipsi rannik, Tallinna,
Tartu iimbrus), mesindus.

13) Toostuslikkude olude iilevaade. Kodumaa jouallikad
(kiittekivimid, veejoud). Kodumaalt saadavad toorained
(karja-, pollu- ja metsasaadused, maapouevarad). Viljast
sisseveetavad toorained (raud, puuvill, keemikalid). Vabriku-
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toostuse ajalooline arenemine Eestis. Eesti toostuse prae-
gusaegne laad ja ilme (kiitiste liigitus, to6alade ja suuruse
jargi, kéitiste ligikaudne arv, toostustooliste ligikaudne arv).

14) Téhtsamad vabrikud ja kéitised (vt. toostusalade
loend algkooli osas ,Eesti“ p. 13), kusjuures teada suu-
remate vabrikute nimed, néditeks: rauavalamise ja masina-
vabrikud ,,Ilmarine* ja ,,Franz Krull*“ Tallinnas, Tartu tele-
fonivabrik, masinavabrik ,Tegur' Tartus, Sadamatehased
Tallinnas, voi ndit.: Narva kalevivabrik, Sindi kalevivabrik,
Kirdla kalevivabrik, Kreenholmi puuvillavabrik Narvas,
Balti puuvillavabrik Tallinnas, Kilgase ja Rauaniidi puuvilla-
ja siidriidevabrikud Tallinnas, Narva linavabrik, Viljandi
linavabrik jne. Samuti ka vabrikuid teistelt toostusaladelt.

Lisaks eelmainitule: keemiatoostuse alalt — ,,Odor’i“,
,Feival'i“, ETK seebi- jne. vabrikud Tallinnas, Frederkingi,
Lill ja Hakkaja seebivabrikud Tartus; klaasitoostuse alalt —
,,Eko‘ Eidaperes, Lorup’i vabrik Tallinnas; tidrklisevabrikud
— Kadrinas ja Rakveres; oOllevabrikud — Tartus, Johvis,
Sakul; elektrijaamad — Tallinna linna, Ellamaa, Ulila,
Kunda; triikitoostuse alalt — Riigi triikikoda, ,,Pdevalehe®,
,,Uhiselu* ja ,,Vaba Maa‘ Tallinnas, , Postimehe‘, K. Mattie-
sen’i ja , Ilutriikk‘ Tartus.

15) Kaubanduslikkude olude iilevaade (vt. algkooli osas
p. 14). Sellele lisaks: Rahandus — riiklikud pangad (Eesti
Pank, Maapank, Pikalaenu Pank), iihispangad (ligikaudne
arv ja neist tdhtsamaid, nagu Eesti Rahvapank, Pollupida-
jate Pank, Pollumeeste Keskpank, Majaomanikkude pangad
Tallinnas ja Tartus), aktsiapangad (Tallinna Krediitpank,
Scheeli Pank, Tartu Pank, Tallinna Linnapank, Tartu Linna-
pank).

Sisekaubanduse suhtes: Ariliste ettevotete ligikaudne arv
ja levimine.

Viliskaubanduse suhtes: Riikide tiilibid viliskaubanduse
ja majanduse suhtes (kolm tiilipi — Eesti kuulub p6llumajan-
dus- ja toostusriikide rithma). Kaubandusbilanss — ak-
tiivne, passiivne. Eesti véljaveoainete rithmad ja maad, kuhu
vilja veame. Samuti ka sisseveoainete alal. Transiitkauban-
dus ja selle kdikuvuse pohjusi.

16) Liiklemisteede, sidestuse ja kaubaveovahendite iile-
vaade (vt. algkooli osas p. 15). Sellele lisaks: Raudteevorgu
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vordlus naabermaadega (vorgu tihedus pindala ja elanikkude
suhtes). Meie uued raudteeliinid. Raudteede s6lmpunkte
(lisaks eelmainitule) — Keila, Rakvere, Sonda, Kohtla, Tam-
salu, Petseri, Riiselja, Papiniidu. Raudtee veerev koosseis
vorreldes teiste maadega.

Maanteede liigitus klassideks. Maanteede korrashoid.
Soidu- ja veovahendeid maanteil. Tdhtsamaid omnibuseliine
(Tallinnast, Tartust, Viljandist ja Parnust viljuvaist teada
moni).

Siseveeteid (Emajogi, Peipsi, Narva jogi) ja rannaséidu-
liine [Tallinn — Kuressaare — Pérnu, Kuivastu — Virtsu,
Haapsalu (resp. Rohukiila) ja saarte vahel]. Eesti kauba-
laevastiku suurus vorreldes teiste maadega. Vilismerisoidu-
liine (Tallinn — Stokholm, Tallinn — Helsingi, Tallinn—Stet-
tin, Tallinn — London).

Ohuteed. Lennuliinid: Tallinn — Helsingi, Tallinn — Le-
ningrad, Tallinn — Riia.

Posti-telegraafi ja telefoni korraldus vorreldes teiste
maadega (postitalud).

17) Riiklik kord: vabariik, riigikogu, riigivanem, vaba-
riigi valitsus (ministeeriumide arv), riigikohus, riigikontroll,
omavalitsusiihikud, riigikogu ja omavalitsusasutiste valimise
kord. Kihelkond (kiriklik ja kultuuriline iihik).

18) Eesti ajalooliselt kujunenud maakonnad (11 maa-
konda). Eesti looduslikest paigastikest: teada vihemalt pai-
gastikkude rithmi, nagu Liédne-Eesti (Saared ja Liai-
nemadalik), Pohja-Eesti (rannik ja sisemaa, viimase
tuumaladeks on Pandivere- ja Hagerimaa ning nende eralda-
jaks Korvemaa), Kesk-Eesti (iileminekuala maastikud,
tuumaladeks Poltsamaa ja Vooremaa ning nende eraldajaks
Joetaguse), Louna-Eesti (korgustikkude ja iirgorgude
alad), tuumaladeks Sakala, Ugandi, Polva- ja Haanjamaa),
Ida-Eesti (tuumaladeks Alutaguse ja Peipsi-Pihkva
jarve rannik).

19) Asulatest teada: linnad (18 linna); aleveist (Narva-
Joesuu, Johvi, Kunda, Keila, Kédrdla, Sindi, Moisakiila, Jo-
geva, Mustvee, Elva, Otepdd, Antsla) ja alevikest (Rapla,
Tamsalu, Kihelkonna, Kadrina, Ambla (suurim iihismeierei),
Vohma, Kohila, Loksa, Kohtla-Jédrve, Kivioli, Lelle, Répina,
Irboska).
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Suvituskohti — Pirita, Kose, Merivilja, Keila-Joa, Vosu,
Késmu, Toila, Merikiila, Aegviidu, Kehra.

Erikoole maal: Kehtna korgem kodumajanduskool, PGhja-
Eesti keskpollutookool Jineda moisas, Aleksandri keskpollu-
tookool Olustvere moisas, Vahi p6llutéokool, keskkoolid Vand-
ras, Viike-Maarjas, piimanduskool Oisu méisas (Viljandi-
maal), Kuremaa ja Kuusiku karjatalitajate ja kontrollassis-
tentide koolid, Porkuni riiklik kurttummadekool, Kolovere
riiklik hoolekandekool, Harku vangla ja kurikalduvuslikkude
noorte kool.

Teisi asutisi maal: Seemnevilja ja sordikasvandusi Joge-
val, Luunjas, Kehras, Tooma sookatsejaam ja sooharijate-
kool, Ulikooli loomakasvatuse- ja taimekasvatuse- ning kat-
sejaamad Raadi moisas, Ulikooli bioloogiajaam Kuusnomme
moisas, Vaika linnukaitse saared, Ulikooli Oppemetskond
Kastre-Peravallas (Ahja joe ja Peipsi vahel), Tori hobusekas-
vandus (Piarnumaal), Taagepera ja Taheva tiisikusehaigete
sanatooriumid, hoberebastekasvandusi Mustjoel ja Uuejir-
vel (Jarvamaal), Kolgas (Harjumaal).

20) Oskus lugeda ja arusaamisega kasutada koiki tava-
lisi kodumaakaarte.
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III. KOOLIGEOGRAAFIA MEETODEID.

1. MEETODEIST ULDSE.

Eespool selgitasime pikemalt kooligeograafia olemust ja
sisu. Asjast paremaks arusaamiseks peatume siin veel mone-
del metoodilist laadi kiisimustel. Vastasel korral voiksid
jddda asjast eemalseisjaile arusaadamatuks vististi niimo-
nedki eespoolesitatud seisukohad, viited ja ettepanekud.
Seoses moningate metoodiliste kiisimustega omandavad nad
igatahes parema selguse.

Olulisimaiks metoodilisiks kiisimusiks antud juhul on:
1) kooligeograafilise ainese jaotus iiksi-
kute O0ppeaastate vahel ja 2) 6ppeaineala-
sed kdsitlemisviisid. Molemaid mainitud kiisimu-
si puudutame alamal ainult sel ma&ié&ral, kuipalju see
on seoses kooligeograafia olemuse ja sisuga. Enne aga siiski
veel moni s6na meetodist enesest.

Meetodi moistest. Oppeainealast kdsitlemis-
viisi ehk menetlust nimetatakse tavalisesti Oppe-
meetodiks. Nii siis 6ppemeetod tdhendab seda t e e d ehk
viisi, , kuidas Oppeainet kisitellakse ja kujutlusi edasi an-
takse, et Opilane nad omandaks* (M. Kampmann, 62, 1k. 43;
vordle ka A. Kuks, 73, 1k. 30). Selline on ,,meetodi‘‘ moiste iild-
joonis. Kuid peale iildjoonte saab votta iga asja ka detail-
selt. Nii ka meetodit. Moiste ,,meetod* detailsema analiiii-
simise puhul tehakse vahet Oppemenetluse vidlise ja
sisemise kiilje vahel. Oppemenetluse sisemiseks kiil-
jeks on 6ppetunni sisu, viliseks — Oppetunni
vorm. Seega voib moista ,meetodit” kitsamas voi laie-
mas moistes.
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Meetod ,kitsamas moistes” tdhendab Oppemenetluse
sisemise kiilje korraldust. ,Siia kuulub koige-
pealt aine korraldus ja kokkuvéte siindsa teema alla, aine
jaotus alaosadeks. Teiseks otsustab meetod, missuguste sea-
duste jirgi ainet esitatakse’ (M. Kampmann, 62, lk. 44).
Aine korralduse alal uurimis- ja Oppet66 mottekdigu suuna
lihtsamaiks mé#rajaiks on teadupédrast analiiiis ja siin-
tees, neist keerukamaks aga — deduktsioon ja
induktsioon. Aine esitamiseks 6ppetodl on pohimisteks
menetlusviisideks dogmaatiline, heuristiline ja
geneetiline. Mainitud menetlusviiside isekeskised seo-
sed, kombinatsioonid, variatsioonid jne. annavad voimaluse
luua terve rea uusi meetodeid, nagu niit. analiiiitilis-siintee-
tiline, kausaalne, arutav, kujundav, kirjeldav, jutustav, ise-
tegev, tookooli-meetod jne. (M. Kampmann, 62, 1k. 44 jj.).

Meetod ,laiemas‘ ehk ,iildises moistes mahutab ene-
sesse peale dppemenetluse sisemise kiilje ka veel 6ppemenet-
luse vilise kiillje ehk Oppevormi. Oppevorm (ka
,,Oppesiisteemiks” nimetatud — vordle A. Kuks, 73, lk. 39
jj.) tdhendab seda vilist, keelelist kuju, mida Opetaja kasu-
tab aine edasiandmiseks Opilastele. Tavalised Sppevormid
ehk Oppesiisteemid on nidit. deiktiline ehk nditav,
iilesandeid esitav (siia kuulub ndit. t66 aine- voi
huviriithmade viisi, individuaalne tooviis, t66 dalton-plaani
alusel jne.), akroamaatiline ehk esitav, erote-
maatiline ehk kiisiv-kostev jne. (M. Kampmann,
62, 1k. 85 jj.). — Olgu siis siinkohal niipalju meetodeist
iildse.

Meetodid kooligeograafias. Kooligeograafili-
ses kirjanduses ja kisitluses on voetud meetodit tavalisesti
ikka laiemas moistes. Geograafilise ainese rohkuse ja mitme-
kesisuse tottu on eriliste meetodite arv siin dige suur. Peale
eespoolmainitud iildist laadi meetodite tuntakse kooligeograa-
fias ka veel mitut enamvihem spetsiifilise ilmega Gppeviisi.
Sellised Gppeviisid on ndit. konstruktiivne ehk joo-
nestav, grupeeriv, kombineeriv ehk assotsi-
eeriv (iihenduses peamiselt ajalooga), vordlev, kau-
saalne maastikuline, kontsentriline, labo-
ratoorne, uuriv jne. Ega asjatult kurda V. Budanov
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- (14, lk. 89), et kooligeograafiat on eriti ,,6nnistatud* meeto-
- dite rohkusega.

Pole siin ruumi ldhemalt peatuda iiksikute kooligeograa-
filiste meetodite ja nende véddrtuse hinnangul. Siiski ainult
niipalju konstateeritagu, et S. Arzanov (4, lk. 110—151),
analiilisides iiksikasjaliselt kooligeograafilisi meetodeid ja
nende vddrtust Opilaste aktiivsuse suhtes, jouab tulemusele,
et ,,geograafilise Oppekursuse korraldamise aluseks peab
olema siinteetilis-geneetiline meetod ja iga iiksiku Oppetunni
aluseks heuristilis-laboratoorne meetod* (4, lk. 151). Téiel
médral esitatud seisukohaga siiski just leppida ei saa. Juba
seepdrast mitte, et minevikus ihe meetodi valitsus
kooligeograafia ikka ja alati on viinud mingisse ddrmusse ja
teinud seega geograafilise opetuse iihekiilgseks.

Kooligeograafiliste meetodite valikust.
Kooligeograafiliste meetodite valikul peab vOetama arvesse
maateadusliku ainese mitmekesisust, oppevahendite rohkust,
opilaste vanust ja arenemistaset, Gpetaja isiklikke omadusi,
iga liksiku Oppetunni erilisi iilesandeid jne. See koik tingibki,
et geograafilist ainest koolis tuleb kisitella mitmesuguste
meetodite jirgi. (Vordle ka J. Wagner, 130, lk. 116; Fr.
Schnasz, 111, 1k, 88 jj.). Kasutada iga meetodit Gigel ajal ja
oigel kohal, see nouab Opetajalt igatahes palju eelt6od ja
palju vaeva. See nouab maateaduse Opetajalt antud kooli
oppekavasse kuuluva geograafilise ainese tdielist ja
igakiilgset valdamist; see nduab Opetajalt ka kooligeo-
graafiliste meetodite tundmist; nouab Opetajalt
opilaste psiiiihiliste omaduste ja eelduste
tundmist; nouab iga klassi kooligeograafilise
sihi ja ilesande alatist silmaspidamist! See-
juures ei saa jidtta mirkimata, et sihileviivaiks kooligeo-
graafilisiks meetodeiks v6ivad olla ainult sellised, mis raken-
davad oOpilasi aktiivsele todle (V. Budanov, 14,
lk 89 jj.). Need meetodid, mis jiatavad opilased kooligeograa-
filises t60s passiivseiks, ei vii meid sihile. Nad jita-
vad meid poolele teele. Seepdrast meetodite valikul tuleb need
jitta korvale. Jarele jddvad nn. aktiivsed meetodid,
s. o. sellised, mis rakendavad Opilasi aktiivsele toole. Nii siis,
kasutagem oOpilaste kooligeograafilisele
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t66le rakendamiseks aktiivseid meetodeid! Kuid
hoidugem seejuures siiski langemast orjaks iiksikutele voo-
ludele ja kolavatele teesidele! Uhekiilgsus ja fanatism toob
enamasti ikka asjale kasu asemel kahju. Nii ka kooligeograa-
fia alal. Ja siin on kannatajaiks lapsed.

Meie praegune Eesti kool, mille alused rajati edumeelselt
suunatud Opetajaskonna ja seltskonna poolt revolutsioonide
keerises, on olnud alatiselt kahe tule vahel. Paremalt poolt
atakeerib meie kooli tagasikiskuv vool, kelle esindajad tun-
nevad endid voorana praeguses uuenduspiiiidlikus kooli 6hk-
konnas. Nad ndhtavasti ei suuda unustada neid mugavusi,
mida pakkus veneaegne keskkool oma ametnik-Opetajaile ja
seltskonna joukamale koorekihile. Pahemalt poolt atakeeri-
vad meie kooli uuendusvoolu esirinnas sammujad. Meie seni-
seid saavutisi hindavad nad nigelaiks ning agiteerivad meid
ikka uutele ja uutele teedele. Seepirast elabki meie kool ala-
lise tunni- ja oppekavade muutmise, koondamise, reformeeri-
mise, kirpimise jne. jne. tdhe all. Et selline alaline ,tuule-
peal” olemine koolile kahju toob, on iseenesestki selge. Sa-
muti on see ka iseenesestki selge, et selline olukord hiiri-
valt mojub iga iiksiku koolioppeaine kujunemisse ja kindla
ilme omandamisse. Siia kuulub ka kooligeograafia. Ka temal
on tulnud vo6tta vastu riinnakuid nii paremalt kui pahemalt
poolt. Seeparast sobib viga histi meiegi oludesse saksa kooli-
geograafia metoodiku P. Wagner’i (134, 1k. 183—187) ma-
nitsus 1928. aastast Saksa pedagoogidele. Mainitud artikli
pohimote lithikeses kokkuvéttes on jargmine: andke
meile kord ometigi aega asjasse rahuli-
kult siivenemiseks ja sisset6dotamiseks
ning seniste kooligeograafiliste saavu-
tiste kindlustamiseks!

Meie kooligeograafia reameestel, tegelikel maateaduse
opetajail, tuleb kisitlemisviiside, meetodite, valikul kahe tule
vahel olles leida kuldne kesktee. Selleks tuleb neil tutvuda
nii oma kui teiste rahvaste metoodilise ja teadusliku kirjan-
dusega geograafia alal, tuleb suhtuda sellesse arvustavalt
ning omandada voorsilt ainult seda, mis on sobiv meie olu-
des ja millel on ka meie juures moistlik otstarve ja mote
(J. Kents, 64, 1k. 318).
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2. ALGKOOLI MAATEADUSLIKU AINESE JAOTUS JA
MEETODID.

Uldisi seisukohti. Eespool esitasin algkooli maa-
teaduslikkude moistete, teadmuste ja oskuste iiksikasjalise
loendi. Vaatleme niiiid mainitud ainese jaotust iiksikute oppe-
aastate jargi.

Enne aga tuleb eriti rohutada seda, et iildmaateaduslikud
moisted ja teadmused statistiliste andmete alalt (1k. 39—43)
tuleb tegelikus koolit6os sulatada iihiseks tervikuks maade-
teadusega. See tdhendab, et iildmaateaduslikke
moisteid, ndhtusi jne. tuleb kdsitella seo-
ses teiste ndhtustega nende maade puhul,
kus need ndhtused esinevad kdige kujuka-
malt. (Vordle 1, 1k. 103 ja 3, lk. 43).

Samuti ei saa jitta mirkimata seda, et teadmuste ja mois-
tete loenduses maadeteaduse alalt (1k. 43—47) tundub ole-
vat suur iilekaal majandus- ja kultuurgeograafilistel andme-
tel fiisiogeograafiliste andmete iile. Niiliselt on see kiill nii,
kuid sisuliselt siiski just mitte. Samuti nagu iildmaateadus-
likke moisteid fiisiogeograafia alalt, tuleb ka majanduslikke
ja kultuurilisi andmeid tosta esile ainult nende maade
puhul, kus nad esinevad tiilipsemal kujul iihel voi teisel poh-
jusel. Oppetods saavad majanduslikud ja kultuurilised olud
reljeefselt esile kerkida ainult siis, kui neid seatakse seosesse
antud maade looduslikkude oludega (R. Barth, 12, 1k. 86 jj.;
A. Hettner, 44, lk. 429 jj.). Seejuures ei saa salata, et kul-
tuur- ja majandusgeograafilisil andmeil on igapidevase prak-
tilise elu suhtes kahtlematult suurem véaartus kui niit. topo-
graafilisil andmeil.

Ainese jaotus jaselle pohjendusi. Geograa-
filise ainese jaotuse aluseks meie algkoolis on seatud kodu -
maa tundmaodoppe printsiip. I—III Gppeaastal on
maateaduslikud moisted ja elemendid iihes ajaloo ja loodus-
looga poimitud iihiseks Oppeaineks kodulo o nime all, voi
kisitellakse neid nn. iildopetuse nime all seoses ema-
keele, matemaatika, joonistamise ja laulmisega. Iseseisva
Oppeainena esineb maateadus IV—VI Gppeaastal a 2 nidala-
tunniga.
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Siinteetilis-geneetilise meetodi alusel lihtub maateaduse
Opetus Opilaste ldhemast iimbrusest (Gpilaste kodu lihis- ja
kaugiimbrus — koduiimbruse paigastik v6i maakond). IV &p-
peaastal laiendatakse, tdiendatakse ja siivendatakse eelmi-
sil oppeaastail koduloos voi iildopetuses omandatud maatea-
duslikke moisteid ja teadmusi ning kaardilugemise oskust.
Sellise t66 aluseks on koduiimbruse iiksikasjalisem Kkisit-
lus ja lisaks sellele iiksikud maastikuliselt iseloomustavamad
pildid kodumaalt ja naabermaadest. Koduiimbrus ja iiksikud
iseloomulikud pildid kodumaalt liidetakse kodumaakaardi
alusel liihikeseks iilevaateks Eestist kui riiklikust tervikust.
V Oppeaastal vaadeldakse vilismaailmajagusid, VI — Euroo-
pa maid ja kodumaad (viimast juba iiksikasjalisemalt) ning
tehakse kokkuvote eelmisel Gppeajal sooritatud kosmograa-
filisist vaatlusist. Selline aine jaotus on meil iildjoonis péarit
juba Eesti kooli loomise algpdevist 1917, aastast (vordle: 18,
lk. 28—34). Praktiline koolit66 on tunnistanud sellise maa-
teadusliku ainese jaotuse meie koolile iildiselt sobivaks. Sel-
line jaotus vastab ka enamvihem laste psiiiihilise arenemise
faasidele.

Puhtsiinteetilist teed aine jaotuses kiies peaks jirgnema
IV-da oppeaasta lithikesele kodumaa ja naabermaade iilevaa-
tele V Oppeaastal iiksikasjalisem Euroopa iilevaade ning sel-
lele VI oppeaastal vilismaailmajaod ja kosmograafiliste mais-
tete kokkuvote. Kuid nagu nidgime eespool ja nagu see selgub
ka ametlikest Oppekavust (1, lk. 23, 28—29 ja 35), on meie
geograafilise ainese jaotus praktilistel kaalutlustel veidi teis-
sugune.

Algkooli geograafilise ainese kehtivat jaotust pohjendab
Eesti Opetajate Liidu algatusel moodustatud Geograafia
Opetamise Toimkond jiargmiselt:

1) IV Oppeaastal on Opilased omandanud liihikese iile-
vaate Euroopast. Pohjalikum iilevaade Euroopast ei ole selle
jéirel veel kohane, kuna Euroopa oma tédhtsuse poolest néuab
siigavamat késitlust ja enam-arenenud oOpilasi, kui seda suu-
dab pakkuda V klass.

2) Ulevaatlikuks kisitluseks V klassi opilastele on sobi-
vamad vilismaailmajaod oma tiiiipiliste laialdaste maastiku-
vootmete, kultuuri lihtsuse ja siin esinevate mitmekesiste loo-
dusnéhtuste poolest.
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3) Nende maade kirjeldus v6ib omada kohati kerget vest-
lusviisi. Selline késitlusviis on muidugi V klassi opllastele
kohasem kui VI klassi omile (3, lk. 38).

Mainitud seisukohad kooskélastuvad uldJOOI’lIS ka laste
psiiiihilise arenemise astmete ja faasidega. Maateadust kui
iseseisvat Oppeainet hakkavad meie lapsed 6ppima tavalisesti
10—11 aasta vanuses. Selline vanus langeb enamvihem iihte
lapse psiiiihilise arenemise teise perioodi ehk nn. koolivoime-
lise lapseea 3-da ja viimase arenemisfaasiga. See arenemis-
faas kannab iildiselt realistlik-kriitikalist pohiilmet. Selle
psiiiihilise pohiilmega sobib ka IV 6ppeaasta maateaduse kur-
suse iseloom. Koolivoimelisele lapseeale, 12—13 aasta vanu-
ses, jargneb lapse psiiiihilise arenemise kolmas periood ehk nn.
kiipsemisiga. Kiipsemisea 1-ne arenemisfaas on iildilmelt viga
labiilne, sageli fantaasiarikas. Suurele osale Opilasist langeb
see aeg iihte V klassis 6ppimise ajaga. Sellele arenemisfaasile
sobib hésti vélismaailmajagude késitlemisviis. Kiipsemisea
1-sele arenemisfaasile (teatud moéttes ka ,,tormide ja tungide*
ajale) jirgneb kiipsemisea teine arenemisfaas, millal algab
juba isiksuse kujunemine ning kriitikalist ilmet kandev as-
jasse suhtumine (O. Kroh, 71, 1k. 38 jj.). Paljudel oOpilastel
langeb see aeg iihte algkooli 16ppklassi ajaga. Sellele arene-
misfaasile vastab ka VI Gppeaasta maateaduse iseloom.

Nii siis, pealiskaudselt asjale vaadates, ndib olevat meie
algkooli maateadusliku ainese jaotusega koik korras. Kuid
asjasse ldhemalt siivenedes leidub siin siiski moningaid puu-
dusi ja liinki.

Arvustavaid markmeid geograafilise
ainese jaotuse kohta. Algkooli kehtiv maateaduse
Oppekava seab V Oppeaastal esiplaanile majanduslikud ja kul-
tuurilised kiisimused. Kohe peale lithikest ,sissejuhatust‘
(,,gloobus; poolkerad, kaardivork; maa kuju ja suurus‘)
jargnevad: ,Pohja-Ameerika suured pollutulunduslikud ja
toostuslikud riigid: Uhendriigid, Kanada, LoOuna-Ameerika
kolm tdhtsamat riiki: Brasiilia, Argentiina ja Tsiile*
(1, 1k. 28). Alles selle jiarel tulevad Aafrika ja Aasia oma
laialiste maastikuliste vo6tmetega. Muidugi voib ju Opetaja
tegelikus koolit6os omal riisikol ainet ldbi votta ka teises jar-
jekorras, kui néeb ette ametlik 6ppekava. Ei saa aga siiski
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jatta markimata, et V Oppeaasta maateaduse iildine siht ja
tendents on meie algkoolide Oppekava jargi kahjuks teissu-
gune, kui soovitas seda omal ajal Geograafia Opetamise
Toimkond (vordle 1k. 68, 69). Olen ennemalt mujal juba kord
pikemalt sellel kiisimusel peatunud (J. Kents, 64, lk. 209—
—210). Siin tahaksin ainult veel niipalju tihendada, et minu
kogemuste ja tdhelepanekute jirgi V Oppeaasta Gpilasi huvi-
tavad vilismaailmajagude puhul rohkem looduslikud néhtu-
sed ja seiklusrikkad kirjeldused ning jutustised kui majan-
duslikud ja kultuurilised probleemid. -

Mainitud seisukohast ldhtudes tuleks teha minu arvates
V ja VI Oppeaasta kavas moningaid iimberpaigutusi. Nii tu-
leks V klassist kanda VI klassi Pohja-Ameerika kui moodsa
pollumajandusliku ja toostusliku maa iilevaade (USA, Ka-
nada ja nendega seoses Kesk-Ameerika Panama kanaliga).
Seevastu tuleks VI klassist tuua V klassi Ida-Euroopa (Vene-
maa) ja Louna-Euroopa kolme poolsaare iilevaade. Venemaa
sobib vidga histi Pohja-Aasiaga liita iihiseks suureks tervi-
kuks — Suur-Siberiks, Louna-Euroopa aga iithes Poh-
ja-Aafrika ja Lé#dne-Aasiaga — iihiseks ,,Vahemere-
m a a k s*“. Sel viisil koonduksid siis majandusliku ja kultuuri-
lise tihtsusega maad algkooli 16ppklassi kursusse (J. Kents,
64, k. 210).

Olgu siin méodaminnes tdhendatud, et ei saa kuidagi pool-
dada individuaalse too6viisi harrastajate seisukohta, mille
jirgi ,,on loogiliselt tdiesti iikskdik, kas enne késitleme Aasiat
ja siis Ameerikat, Aafrikat jne., v6i iimberpoordult. Samuti
ei ole mingit loogilist vahet, kas algame Aasia tundmadppimi-
sel Indiaga, Jaapaniga voi mone muu maaga. Téahtsus voib
siin olla psiihholoogilisel momendil, nimelt huvil,
mis midrabki aine valiku* (J. Kiis, 74, lk. 91). Seda seisu-
kohta pohjendatakse sellega, et maateadus kuulub nende
oppeainete hulka, ,mille iiksikud osad ehk peatiikid ei ole
itksteisega kindlas loogilises seoses* (J. Kiis, 74, 1k. 91). Nii
voib kiill asi paista pealiskaudsel vaatlemisel tdiskasvanule,
kellel on olemas eelteadmused maailmajagudest, nende asen-
dist, asustamisloost jne. ning ka koigist tdhtsamaist iildmaa-
teaduslikest moisteist. Lapse juures, kellel puuduvad koik aja-
loolised ja loodusteaduslikud eelteadmused, ning samuti
viiga paljud iildmaateaduslikud mdistedki, on siiski vist lugu

70



hoopis teine. Kui niiiid siin votta ilma ettevalmistamata kasit-
lusele sddrane moistete- ja probleemiderikas maa, nagu néit.
USA, siis on oOpilaste juhuline huvi varsti selle maa vastu
haihtunud (J. Kents, 64, 209—210). Opilase huvi asja vastu
voib olla piisiv ainult siis, kui t66 on talle joukohane ja kui
to0 aluseks olev materjal on geneetilises seoses ennemalt 6pi-
tuga ning on omakorda eelduseks jirgnevale. Oppetdod
ainult juhuliselt tekkinud huvi alusele
rajada tdhendaks seda, et kool Opetaks pinnalisust,
hiippelisust ja katkendlikkust. Seda meie aga keegi loomuli-
kult ei soovi.

Algkooli maateaduse kiasitlusviisidest.
Juba eespool tihendasin, et maateaduse alal iildse on matel-
davad aktiivsed meetodid. Sama ndue maksab arusaadavalt
ka algkooli maateaduse kohta. Nii siis, algkooli maateaduse
kisitlusviisid peavad olema sellised, et nad: 1) annaksid
palju voimalusi dpilastele isetegevuseks,
iseuurimiseks ja iseleidmiseks ja 2) esi-
taksid ainet kujukalt ning piltlikult. Isete-
gevust, kujukust ja piltlikkust rohutab ka 6ppekava seletus-
kiri (1, lk. 100 ja 102).

Piltlikkust, kujukust ja isetegevust ei tule aga siiski mois-
ta nii, nagu oleks vaja lasta Opilasi joonistada voéimalikult
palju ,,pildilisi soltuvusprofiile”, ,maastikuprofiile®, ,pilt-
kaarte”, ,tiilipseid pilte, ,plokkdiagramme* jne. jne.
(vordle E. Markus, 81, k. 7—18 ja 83, k. 1—11). Asja teo-
reetiliselt vottes on ju ,,selline* kujukus ja piltlikkus kena asi.
Kuid unustada ei voi siiski seejuures Opilaste voimeid ja t6o-
koormatust. Kahtlemata néuab eelmainitud graafiliste toode
valmistamine &pilaste poolt palju aega ja ka teataval méa-
ral annetki joonistamiseks. Kuid mainitud t66de sisuline
tulemus on algkoolis minu arvates iisna kahtlane. Sageli
jadb mainitud téode juures see sisu, mida to6 sisaldab
opetaja silmis, lapse kui t66 tegija enese silmis hoopis korva-
liseks — last veetleb selliste ,,maastikuprofiilide’ jne. juures
peamiselt t66 viline ja tehniline kiilg! Oma isiklikkude téhe-
lepanekute ja kogemuste varal voin konstateerida, et nditeks
kausaalprofiilid endise (1922. a.) gilimnaasiumi alamates
klassideski vaevalt suudavad dratada seda hingelist elevust
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ja huvi, mida neilt loodetakse. Seda vdhem kasu voib neist
loota algkoolis.

Iseenesest ei ole ma sugugi opilaste graafiliste t66de vastu.
Kuid need t66d olgu 0pilastele joukohased ja-
vastaku nende arenemisele. Ka ei voiks graafili-
sed to0od maateaduses kujuneda Opetuse eesmirgiks ja iiles-
andeks, milleks nad oOpilaste silmis muutuvad paratamatult,
kui tahame koik ,,maateaduslikud ideed valada piltidesse“.
Piltlikkust ja kujukust palju vdhema opilaste vaeva ja aja
kuluga voib pakkuda ka teisel teel. Ma moétlen siin kirjan-
duslikke maastikupilte, maastikulisi sei-
na- ja fotopilte jne. (J. Kents, 63, 1k. 212—213). Need
pakuvad Opilastele igatahes palju rohkem elamusi, virguta-
vad nende fantaasiat ja annavad iihtlasi ka hoopis rohkem
faktilisi andmeid kui niit. mone kausaalprofiili joonistamine
antud arvude ja mirksonade alusel. Olen varemalt monel pu-
hul maastikupiltide jne. kdsitlemist rohutanud (J. Kents, 63,
lk. 217 ja 64, 1k. 213 ja 317). Siin lisatagu sellele siiski veel
juurde, et maateaduse Opetaja , kirjanduslikkude piltide* ehk
nn. ,saateainese‘ valikul ning antud maa-alast tervikulise ja
harmoonilise pildi loomisel (lk. 25) kunagi ei tohi unustada
kooligeograafia sihti ja iilesandeid (lk. 28). Seepidrast vali-
tagu ainult selline ,saateaines" mis kujukalt ja pilt-
likult esitab kas antud aistiiimbruse (iikskoik olgu see ldhis-
voi kaugiimbrus) iseloomulikumaid jooni, voi selline, mis
antud aistiiimbruse foonil kujutab inimest ja tema tegevust.
Viga tabavalt tdhendab konesoleva kiisimuse kohta J. G.
Grano, et ,klassituba ei tohi muutuda maateaduse tundidel
,jututoaks®, kus jutustatakse maist ja rahvaist seda, mis
Opetajale meelde satub* (36, lk. 154).

Lopuks veel moni sona 1933. a. kevadel algkoolide 16peta-
jaile korraldatud maateaduse testide tulemusist. Test, nagu
eespool mainitud (1k. 37) toimus Tallinna giimnaasiumides
sisseastumiskatsete puhul. Testi tiditis 630 algkoolilopetajat.
Neist oli parit mitmesuguseist Tallinna linna algkoolidest ja
tdaienduskoolidest 502 Opilast. Nomme linna algkoolidest 47,
teiste linnade algkoolidest 3, ja maa- ning alevi algkoolidest
78 oOpilast (peamiselt Harju-, Jirva- ja Virumaa algkooli-
dest). (Vaata lisa nr. 2).

Testi kokkuvottel selgus iildjoonis, et tdhelepanu ja tai-
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pamine paljudel Opilastel on nork. Niit. testi I osa p. 22 ja
II osa p. 16 on sisult iiks ja sama, kuid paljudes vastustes
siiski kui kaks eri asja. Sama voib ka p. 7 suhtes konstatee-
rida. Kujutlus ruumilisest levimisest on norgavéitu (vordl.
p. 23, 24, 28, 30, 33, 45, 46, 55 jne.). Mones koolis tungitakse
liigagi iiksikasjusse. Niit. on paljud opilased arvanud Soome
enamusrahvuseks hdmelasi, tdhtsaimaks vidhemusrah-
vuseks karjalasi. Paljudele vastajaile on Soomes tidht-
saimaiks vihemusrahvusiks eestlased,ldtlased, ve-
nelased, laplased, soomeugrilased jne. Uksik-
asjusse tungimise tagajirjeks on see néhtus, et opilastel selge
ja kindla teadmise asemel on jdinud asjast mingi laialivalgu-
nud ebaméirane kujutlus.

Niib, et pole kiillaldaselt pandud rohku meie ldhema 16u-
napoolse naabri — Léti — késitlemisele (nédit. IT osa p. 1 ja 11
vorreldes teiste punktidega).

Mboénes koolis lonkab terminoloogia. Niit. Pandivere ,k 0 r-
gendik" pro kérgustik.

V Oppeaasta kursust tunnevad Opilased hoopis norgemini
kui VI aasta oma. Iseenesest on see nédhtus loomulik ja aru-
saadav, kuid seda tuleks siiski tosisemalt arvestada korda-
mise puhul.

Tallinna geograafilist laiust teavad iiksikud Tallinna koo-
lid vordlemisi hésti, samuti mitmed maa-algkoolidki Jér-
vas, Virus ja Saaremaal. Suurem enamus Opilasi ei oskagi
sellele kiisimusele (testi I osa p. 41) midagi vastata. Niib
olevat ka palju selliseid koole, kus geograafilise laiuse mois-
tet ndhtavasti iildse pole kisiteldudki, voi on tehtud seda nii
,raamatuliselt”, et see moiste Opilaste mélust kooli l6peta-
mise puhuks juba tidiesti on haihtunud.

Kaardi joonistamise oskust tuleb pidada iildiselt rahulda-
vaks: iile poole oOpilasist (52%) on kujutanud vordlemisi kor-
ralikult Soome lahte ja selle kaldal asuvaid linnu ja aleveid.
(Liihike kokkuvote mainitud testi tulemusist on ennemalt
ilmunud teoses ,,Tallinna linnavalitsuse tege-
vuse lilevaade 1932/3 3% VII aastakidik, Tallinna lin-
navalitsuse véljaanne, 1933, 1k. 150).

Missuguseid meetodeid maateaduse Opetamisel iihes vGi
teises koolis on tarvitatud, seda on konesoleva testi jirgi
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raske otsustada. Kuid siiski jidb mulje, et niimitmeski koolis
need meetodid vaevalt kiill aktiivsed on olnud.

Testist saadud ndpuniiteid olen kasutanud eespooltoodud
algkoolide maateadusliku raudvara koostamisel.

3. KESKKOOLI JA GUMNAASIUMI MAATEADUSLIKU
AINESE JAOTUS JA MEETODID.

Uldisi seisukohti. Maateadusliku ainese jaotus
keskkoolis ja giimnaasiumis oleneb peamiselt sellest, missu-
gune osatdhtsus antakse koolielu korraldajate voimude poolt
sellele Oppeainele nende koolide Oppekavas. See viljendub
iihelt poolt néddalatundide arvus, teiselt poolt aga ka selles,
missugustesse klassidesse maateadus keskkoolis ja giimnaa-
siumis paigutatakse.

Meie 1922. a. seaduse alusel moodustatud giimnaasiumide
oppekavad asetasid maateaduse a 2 nddalatunniga kolme ala-
masse glimnaasiumi klassi (66, lk. 25, 34 ja 44).

Eesti vabariigi algaastail, millal puudusid veel kindlad
oppekavad, libis maateadus lithikest aega koigist giimnaa-
siumi klassidest kokku kuni 8 néddalatunniga (vanemais klas-
sides oli a2 1 tund nddalas). Sellise korralduse eeskujuks oli
nihtavasti endine tsaariaegne Venemaa, kus 1. juulil 1914. a.
pandi maksma uus korraldus ja uued maateaduse oppekavad
giimnaasiumide jaoks. Uute Oppekavade kohaselt hakkas
maateadus ldbima koéigist Vene giimnaasiumide klassidest.
(Vordle A. Ivanovski, 58, 1k. 8—25). Kahjuks ei saanud aga
see Vene 0ilis algatus votta jalgu alla Maailmasdja olude ja
samuti ka vajaliku ettevalmistusega Opetajatekaadri puudu-
sel. Veel vihem voimeline oli Eesti iseseisvuse algaastail meie
tolleaegne keskkooli Opetajaskond viima 1dbi edukalt geo-
graafia Opetust koigis giimnaasiumi klassides (lk. 8). Sellega
ongi seletatav néhtus, et maateadus meie giimnaasiumides
osa esialgseist positsioonidest on ajajooksul pidanud loovu-
tama humanitaaraineile. Ka kiesolevgi (1934. a.) keskhari-
duse reform tabab geograafiat tundide vihendamisega ja noo-
rematesse klassidesse paigutamisega.

Mainitud keskhariduse reformiga luuakse meil viie-
aastase kursusega keskkool ja kolmeaas-
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tase kursusega gimnaasium. Uus (1934. a.)
keskkool haarab endasse algkooli kaks vanemat (V ja
VI) oOppeaastat ning endise (1922. a.) gilimnaasiumi kolm
nooremat (VII, VIII ja IX) Oppeaastat. Uus (1934, a.)
giimnaasium haarab endasse endise (1922. a.) giimnaa-
siumi kaks vanemat (X ja XI) Oppeaastat ja lisaks veel
XII 6ppeaasta.

Uue (1934. a.) keskkooli jaoks HSM poolt kinnitatud tun-
nikavad asetavad maateaduse a 2 nidalatunniga nelja ala-
masse klassi, s. o. V, VI, VII ja VIII Oppeaastale. Uute
(1934. a.). giimnaasiumide Oppeainete loendis puudub
maateadus kui Oppeaine hoopiski — Nii tahetakse
meil, vorreldes endise iihtluskooli siisteemiga, giimnaa -
siumi kursust pikendada iithe aasta vorra, kuid
seejuuressenist maateadusekursust vihendada2 n &-
dalatunni vorra ja teda lopetada iihe aasta vorra
nooremas klassis, kui see oli seni, s. 0. 4 aastat enne giim-
naasiumikursuse lopetamist. (Endises siisteemis 16ppes maa-
teadus 2 aastat enne giimnaasiumikursuse lopetamist). See-
vastu on iithes uue (1934. a.) giimnaasiumi tunnikava pro-
jektis nihtud ette a jaloole igas klassis 4 4 nidalatundi,
s. 0. 3 aasta kestel 12 nidalatundi. Niib, nagu tahetaks
tulevikus meie uues kesk- ja giimnaasiumihariduse siistee-
mis oleviku tundmine (maateadus on ju oleviku
teadus) asendada mineviku Opetamisega! Sest
IV oOppeaastast kuni keskkooli 16puni, s. o. IX Oppeaasta
(incl.) on ju ajalugu & 2 tundi n#ddalas ehk kokku
12 tundi. Kui siia veel giimnaasiumi 12 né#dalatundi
juurde arvata, teeb. see kokku 24 n#dalatundi maatea-
duse 10 nidalatunni vastu. Et sellise suure tundide arvu
juuresOpilaste huvi neile joukohase ajaloolise ainese
vastu alal hoida, tuleb 6petajal paratamatult laskuda
pisiasjadesse ja ka ajaloolistesse anekdootidesse... Ma ei
ole pormugi ajaloo vastane, kuid ainult mineviku harrasta-
misega oleviku tundmadppimise arvel meie siin Lé&nemere
rannikul kaugele ei joua!

Olgu siinkohal tdhendatud, et Lédne- ja Kesk-Euroopas,
nagu Saksamaal, Austrias, Prantsusmaal jm. maateadus
libib koikide keskkoolide ja ka gimnaa-
siumide klasse. Samuti on késil meie Balto-
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skandia naabrite juures lifines ja pohjas maa-
teaduse kursuse laiendamine. Nii ndeme, et
kultuurriikide keskkooli- ja giimnaasiumihariduse siisteemis
hinnatakse enamvdhem iihevidirselt oleviku
ja mineviku teadusi.

Ainese jaotus endises (1922.a.) keskkoo-
lis. Maateadusliku ainese jaotuse aluseks meie keskkoolides
ja giimnaasiumides peavad olema asja iildjoonis vottes samad
printsiibid, mis algkooliski. (Vordle J. Kents, 65, 1k. 104—
—105). Nii ndit. oli ka meie endistes keskkoolides (giimnaa-
siumides) suurem osa iildmaateaduslikke moisteid ja néhteid
sulatatud iihiseks tervikuks maadeteadusega (lk. 67 ja 68).
(Vordle ka 66, lk. 140). Et meie endine keskkool moodustas
iildharidusliku iihtluskooli II astme, siis oli see loomulik, et
siin 6ppeainealase materjali jaotus tugines algkoolile. Nii ka
maateaduse alal.

Antud oludel kujunes lugu nii, et giimnaasiumi I klassis
algkooli kursuse kokkuvotteks ja keskkoolikursuse sissejuha-
tuseks anti lithike iilevaade maakerast kui fiiiisilisest ja osalt
ka kui astronoomilisest kehast. Sellele jirgnes vilismaailma-
jagude iilevaade iihes ,késiteldavates maades esinevate ni-
hete alusel maakera pinda muutvate toimingute ja muude iild-
geograafiliste moistete tutvustamisega (66, lk. 25). Kava
jargi ettendhtud jirjekord vilismaailmajagude kisitlemiseks
oli koroloogilise printsiibi alusel jirgmine: Aasia, Ameerika,
Aafrika, Austraalia ja Antarktika. Muidugi vois see jirje-
kord olla ka teissugune.

Giimnaasiumi II klassis kisiteldi Etiroopa maid ja laien-
dati ,,iildmaateaduslikke teadmusi kisiteldavais mais esine-
vate ndhete alusel”. Seejuures tehti ka liihikesi kokkuvotteid
vesikonna alla kuuluvaist {iildmaateaduslikest n#dhteist ja
moisteist.

Giimnaasiumi III Kklassis, s. o. iildharidusliku keskkooli
maateaduse kursuse loppklassis, késiteldi iiksikasjalisemalt
kodumaad ja anti lithikesi iilevaateid ajaloolisest geoloogiast,
ohkkonnast, taimkattest, loomastikust ja inimesgeograafiast.

Mbones eriilmelises giimnaasiumiharus, nagu niit. majan-
dus- ja kommertsgiimnaasiumides, késiteldi IV klassis 2 ni-
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dalatunnise erikursusena majandus- ja kaubandusgeograa-
fiat. '

Kosmograafia kursus oli paigutatud giimnaasiumi 16pp-
klassi — humanitaargiimnaasiumis 1 ja reaalgiimnaasiumis
2 niddalatunniga.

Mainitud ainese jaotus oli minu arvates kiillalt vastav
meie praktilise elu nouetele ja nihtavasti ka giimnaasiumi-
opilaste psiihholoogilisele arenemistasemele. Ainult iihes
asjas ma siiski viga kahtlen. Nimelt selles, kas suudeti vihegi
korralikult 14bi votta seda lithikest majandusgeograafia kur-
sust, mis oli asetatud 1930. a. kinnitatud keskkoolide maatea-
duse oOppekava jirgi giimnaasiumi reaal-, humanitaar- ja
majapidamisharu III klassi kursuse 16ppu. See kursus sisal-
das ju mitte rohkem ega ka vdhem kui ,inimkonna tegevuse
iilevaate tulunduse, liiklemise ja asustuse alal iihe kuni kolme
tiilipsema maa kisitlemise ndol: kas toostusmaana voi pollu-
tulundus- ning toostusmaa voi pollutulundus- ning tooraine-
maa. Maailmakaubandus ja liiklemine ning Eesti osa nendes*
(66, 1k, 45). Selleilmelise kava koostas Geograafia Opetamise
Toimkond giimnaasiumi IV klassi II semestri vo6i isegi
V klassi jaoks. (Vaata , Kasvatus®, 1929, 1k. 436). Ametliku
oppekava koostaja 1930. aastal, kellele ei antud voli nihutada
maateadust IIT klassist korgemale, oli ndhtavasti piiiidnud
leida kuldset keskteed koolielu juhtivate vGimude ja Geo-
graafia Opetamise Toimkonna seisukohtade vahel. Kuid rahul-
davat keskteed oli tal leida voimatu. Embkumb — kas kan-
natas IIT klassis pealiskaudsuse ja pinnapealsuse all majan-
dusgeograafiline osa, voi kannatasid seda Eesti ja muu iild-
maateaduslik osa.

Ainese jaotus uues (1934. a.) keskkoolis.
Hoopis raskem on maateadusliku ainese jaotus uues kesk-
koolis. Keskkool juba oma iildise iseloomu ja ilme kohaselt
peaks kisitlema koiki Gppeaineid siistemaatiliselt. Ja seda
juba alates I klassist. Sama siistemaatilist ilmet peaks kand-
ma ka Oppeainese jaotuski keskkoolis. Kuid meie uue kesk-
kooli I ja II-segi klassi Opilased (s. o. 5. ja 6. oppeaasta)
on kahtlemata veel sellises lapseeas, kus neile siistemaati-
lised kursused teevad suurt raskust. Kuid teiselt poolt veel
suuremat raskust teeb 8 nddalatunnise I—IV keskkooli klassi
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maateaduse kursuse jaotamine kaheks eri kontsentriks, kus-
Jjuures iiks neist oleks episoodiline (s. o. algkooli-ilme-
line) ja teine siistemaatiline. Ka metoodiliselt oleks
antud klasside ja niddalatundide normi juures selline maa-
teaduse kursuse kaheks kontsentriks jaotamine iihes ja samas
koolis ebapedagoogiline. Paratamatult viiks selline tee ainult
pealiskaudsusele ja ka kiirelt asjast iilelibisemisele. Seepi-
rast tuleb antud klasside ja niddalatundide normide puhul lep-
pida uues keskkoolis iihe maateadusliku ainese kontsentriga
ja anda sellele siistemaatiline ilme.

Sel puhul, kui maateadusele peaks antama ruumi ka uue
keskkooli V klassis 2 nddalatunniga, oleks v6imalik 14bi viia
meie endise iihtluskooli aegset kahekontsentrilist maateadus-
liku ainese jaotust. Nii voiks uue keskooli I ja II klassis vas-
tavalt algkooli V ja VI klassile olla episoodiline maa-
teaduse kontsenter ja III—V keskkooli klassis —
siistemaatiline.

Moteldavaid maateadusliku ainese jaotusi uues keskkoo-
lis iihe siistemaatilise kontsentrina voib olla mitu. Metoodi-
liselt sobivamaks on minu arvates siiski alamaljirgnev ainese
jaotus.

Keskkooli I klassis tuleb jitkata ja laiendada iildmaa -
teaduslikkude moistete ja teadmuste oman-
damist, millele pandi alus algkooli IV klassis. Algkoolis oli
vaatluse ja kisitluse aluseks kodumaa ja meie l1idhe-
mad naabermaad. Keskkooli I klassis laieneb see vaat-
lus ja késitlus kaardi ja piltide jirgi kogu maakera
pindalale. Uhtlasi tuleb seejuures kaardilugemise
oskust igati tdiendada ja-laiendada ning seda koondada
sildpildiks Maast"“. — Ajaloo ja teiste Oppeainetega
kontakti loomiseks tuleb keskkooli I klassis ldbi votta ka
Vahemeremaad (s. o. Louna-Euroopa, Lédne-Aasia ja
Pohja-Aafrika). Samuti ka muud osad Aafrikast kui
maailmajaost, mis laialistel maa-aladel pakub lihtsaid ja
I klassi Opilastele joukohaseid looduse ja rahvaelu pilte.

Keskkooli IT klassis tuleb votta késitlusele Louna -,
Ida- ja Kesk-Aasia, Ameerika ja Austraa-
lia iihes Okeaaniaga. Samuti tuleb siin tdiendada
ja laiendada iildmaateaduslikke moisteid ja
teadmusi ning teha sel alal juba kokkuvotteid vee ja
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tuule geoloogilisest tegevusest, merehoo-
vustest, kliimatiiiipidest, kliimavootmeist,
taimkattevootmeist ja loomas tikust.

Keskkooli III klassi kavasse jidb Suur-Siber (s. o.
Pohja-Aasia ithes Euroopa-Venemaaga) ja Euroopa ning
kokkuvotted rahvustest ja inimrassidest ning
nende levimisest.

Keskkooli IV Kklassis tuleb ldbi votta iiksikasjali-
sem kodumaa kursus ja teha lithike kokkuvote ko s -
mograafilisist kiisimusist.

Sellise ainese jaotuse iiheks peavooruseks on see, et meile
ruumiliselt ldhemad ja praktilises elus tihtsamad maa-alad
tulevad késitlusele keskkooli maateaduse vanemates klassi-
des. Olgu moéodaminnes mainitud, et kiesolev ainese jaotus
on ka aluseks haridusministri poolt 5. juulil 1935. a. kinnita-
tud keskkooli ajutise maateaduse oppekavale.

Maateaduse kasitlusviisidest keskkoo-
lis ja gimnaasiumis. Mis puutub keskkooli ja giim-
naasiumi maateaduslikkudesse kisitlusviisidesse, siis peaks
iildjoonis nende kohta olema maksvad samad pohinouded,
mida mainiti algkooli maateaduse puhul. Nii peaks ju ka meie
keskkoolis maateaduse késitluse 14 hte- vordlus- ja
koonduskohaks olema kodumaa; ainese (s. o.
,maade‘‘) liigituse aluseks — maastikuprintsiip, ja
aine omandamise aluseks — Opilaste isetegevuse
printsiip. Kuid nagu nigime seda eespool, on meie uues
keskkoolis praeguse maateaduse klassidesse paigutamise juu-
res kodumaa kui l1dhte- ja vordluskoha print-
siibi teostamine voimatu. Arvestades Opilaste vanust ja are-
nemistaset, peavad keskkooli vanemate klasside ja giimnaa-
siumi maateaduse meetodid erinema algkooli omist. Siiski
seda mitte niipalju entsiiklopeedilise laialivalgumise suunas,
kui just ainesse siivenemisega ja kausaalsuhete selgitamisega.
Muidugi ei saa terve kursuse viltel keskkoolis rakendada iiht
ja sama kisitlusviisi. Ka siin on suur vahe noorema ja
vanema klassi Opilaste arenemistasemes. Seda peab arves-
tama paratamatult maateaduse 6petaja.

Algkoolis on maateaduslikud kisitlusviisid peale opilaste
aktiivsele téole rakendamise suunatud peamiselt piltlik-
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kuse ja kujukuse loomisele ning opilastele ela -
muste hankimisele. Sama eesmérki peavad taot-
lema ka keskkooli nooremate klasside maateaduslikud
késitlusviisid. Keskkooli keskmisis' ja vanemais klassides
lisandub siia kausaalseid suhteid selgitav
ilme. Uhes 0pilaste vanuse ja arenemistaseme tdusuga
peab kisitlusviisides kujutav poOhitoon andma ikka roh-
kem ja rohkem ruumi selgitavale pohitoonile. (Vordle
A. Rathsburg, 101, 1k. 387). Keskkooli viimases klassis, eriti
aga gilimnaasiumis, peab votma iilekaalu selgita v pohi-
toon. Kujutavat pohitooni siin tdiesti vilja jiatta siiski miski
tingimusel ei voi. Piltlikkus ja kujukus vastavalt opilaste are-
nemistasemele on ka vanemateski klassides vahete-vahel hi-
datarvilik Opilastes huvi dratamiseks teatud objektide v6i
niahtuste vastu, voi ka vahel lihtsalt ,,vahelduseks* ja ela-
muste loomiseks.

Opilaste isetegevuse vili on keskkooli vanemates klassi-
des ja glimnaasiumis arusaadavalt palju avaram kui algkoo-
lis. Seega ka graafiliste t60de alal. Keskkoolis ja giimnaasiu-
mis on suuremaid eeldusi plokkdiagrammide, kausaal- ja
maastikuprofiilide jne. kdsitlemiseks kui algkoolis. Samuti ka
iseseisvate viikeste uurimistodde, referaatide jne. sooritami-
seks. Kuid arvestada tuleb seejuures siiski ikka iildist Opi-
laste tookoormatust ja ka iiksikoOpilase individuaalseid oma-
dusi, annet joonistamiseks, huvi-piirkondi jne.

4. MAASTIKUPRINTSIIBI KASITLEMINE KOOLIS.

Eespool puudutasin iildjoonis ménd akuutsemat kooligeo-
graafilist kisitlemisviisi. Maastikuprintsiibist ja selle késitle-
misest koolis olen seni vaikides moodunud. Ometigi kuulub
maastiku késitlemise kiisimus kooligeograafia tédnapdeva
akuutsemate kiisimuste kilda. Seda téendab muu seas ka see
elav tihelepanu, mille osaliseks mainitud kiisimus on saanud
kooligeograafia tdnapdeva metoodilis-pedagoogilises kirjan-
duses.

Iseenesest ei ole maastiku kiisimus kooligeograafias
uus. Tema iga siin ulatub juba iile poolesaja aasta.
Maastikulise voolu isaks kooligeograafias peetakse A. Kirch-
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hoff’i (Fr. Schnasz, 110, lk. 73). Selle voolu teistest vane-
maist teoreetilisist pohjendajaist on mainida R. Seyfert (116,
lk. 1 jj.), R. Fritzsche (26, 1k. 44 jj.) jt. Praktilisist teosta-
jaist opperaamatute koostamise nédol on mainitavad H. Kerp,
H. Harms ja rida teisi. — Maastikulise voolu viimase aja teo-
reetilisist pohjendajaist, kelle méju ulatub ka siigavale kooli-
geograafiasse, on mainitavad eeskitt E. Banse (7, 8,9, 10, 11),
A. Hettner (44, 47, 48, 50, 51, 52), J. G. Grano (29, 30, 31,
32, 33, 34) ja rida teisi vidhemtéhtsaid. Eesti kooligeograa-
fia suhtes on mainitav eriti just J.G.Grané moju
(J. Kents, 65, 1k, 101—107).

Meie kooligeograafias on maastikuline printsiip dige tuge-
vasti 14bi 166nud juba Eesti iseseisvuse algusest alates. Ja
seda muidugi ténu sellele, et meie juhtivad geograafid algu-
sest peale on olnud maastikulise voolu pooldajad — seda ka
juba enne prof. Grand Eestisse tulekut. (Vordle 18, lk. 25—
34). Mainitav on ses suhtes eriti kadunud mag. J. Rumma sel-
lesuunaline tegevus. (Vordle 105, 1k. 64—67; 106, k. 313—317
ja 326—330; 107, 1k. 177—180 ja 193—195). Kaasa t66tanud
on ka M. Kampmann (61, lk. 38—39) jt.

Nagu teiste maade kooligeograafias (vordle O. Muris, 86,
lk. 13 jj.), nii ei ole meilgi maastikuline printsiip leidnud
késitlemist puhtal kujul. Igapidevase praktilise elu ja samuti
ka kooli enese nouetele vastavalt on maastikuline
printsiip meil olnud ikka teatud kombinatsioonis nn.
poliitilise printsiibiga. Nii ndit. on meil suure-
mate alade voi ka looduslikult iihtlas-ilmeliste vidiksemate
maa-alade (riikide) tundmadppe puhul aluseks loomulikud
ithikud (paikkonnad ja ka paigastud) ja nende piirides késit-
leme 16puks moodaminnes riiklikke iihikuid. Sellisel kujul
kisitleme véilismaailmajagudest Aasiat, Aafrikat, Austraa-
liat, Euroopa maadest niit. Taanit, Hollandit, Litit, Leedut,
Norrat jne. Teisel juhul, kui on suured ja mitmekesise loo-
dusliku koostisega maad (riigid), mida vaja tundma oOppida
detailsemalt, siis kisitleme siingi ainet ikka loomulikkude
ithikute alusel, kuid neid loomulikke iihikuid vaatleme riik-
liku iihiku piirides. Sellisele késitlusele kuuluvad néit. Pohja-
Ameerika Uhendriigid, Saksamaa, Venemaa jne. Selline pohi-
moéte on fikseeritud meie alg- ja keskkoolide maateaduse op-
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pekavade seletuskirjades ja ka tegelikult teostatud vastavate
koolide tarvitusel-olevais maateaduse 6pperaamatuis.

Olgu tihendatud, et eelmainitud kiisimuses algusest peale
meie viikeses geograafide peres on valitsenud iiksmeel ja
ithine arusaamine. — Lahkarvamusi on olnud kodumaa kisit-
lemise alal. Nimelt selles, kas kisitella kodumaad puhtal ku-
jul maastikulise printsiibi alusel, s. o. kdia ,maastiku-
lise liigestuse* jirgi, voi kasutada kodumaa puhul
samasugust kombinatsiooni maastikulise ja
poliitilise printsiibi alusel, nagu nigime seda
eespool teiste maade kisitlemise puhul.

Vabariigi algaastaist alates on meil algkoolis (vihemalt
ametlikult, s. o. 6ppekavade jiargi) (vordle 2, k. 40—42 ja
1, k. 35 ja 104) kodumaa tundmaodppe aluseks VI Gppeaas-
tal maastikulised ithikud. Muidugi polnud alguses moételdud
prof. Grand paigastikke, vaid M. Kampmann'i (61, 1k, 38—
—39), J. Rumma (105, 1k. 66) jt. kodumaa maastikulise liigi-
tamise katseid. Ka prof. Gran6 paigastikke enamvdhem puh-
tal kujul on juba ammugi meil katsutud algkoolis votta kodu-
maa késitluse aluseks. (J. Kents, 65, k. 103—104 ja 64, 1k.
169—170). Tegelik koolit66 on nididanud, et see siiski hésti
ei taha sobida. Ja seda muidugi viga lihtsal ning ka psiihho-
loogiliselt arusaadaval pohjusel — erinevused meie paigastik-
kude vahel on enamasti seevorra viikesed, et nad saavad mér-
gatavaiks alles siigava ning iiksikasjalisema uurimise ja
vaatluse teel. Lapsed, eriti aga algkoolis, ei ole oma noo-
ruse tottu veel joudnud kaugeltki sellisele arenemistase-
mele, et neile saaks teha kujukalt selgeks prof. J. G.
Grano Eesti paigastikkude eriilmet. Lapsed ju voéivad neid
paigastikke Oppida (sest mida koike ei ole koolis ju Opitud
ja ei Opita seda ka osalt veel praegugi!). Kuid suurem osa pai-
gastikke ,kui sarnaseid“ jaib meie praeguste oppevahendite
juures lastele eluvodraks ja raamatuliseks.

Eluldhisemad Gpilastele on kahtlemata meie ajalooliselt
kujunenud , maad“ (maakonnad). Pealegi on meil maakondi
enam kui kaks korda vihem paigastikest. Jarelikult tuleb ka
Opilastel enam kui kaks korda vihem nimesid meeles pidada.
Kui asja votta tosiselt, siis ju meie ajalooliseltki kujunenud
,maad‘ teatud méaidral peegeldavad ikkagi ka maastikulist
liigestust. Teatavasti on puhtakujuliste paigastikkude vahel

82



enamvihem laialised ,,piirivé6tmed” ja ,iileminekualad®.
Kujutleme endi ,,maade* vahele ka sd#raseid ,piirivootmeid*,
siis ju osa meie ,,maakonnist’“ oma keskusosadega teataval
midral iithtuvadki vastavate prof. Grano paigastikkudega.
Votke nditeks kas voi Lédne-, Pidrnu-, Petserimaa jne.
Saaremaast konelemata. — Minu isiklikkude kogemuste
jargi saavad prof. Grano Eesti paigastikud teatud méédral
muudetult ja iildistatult Opilastele arusaadavaiks ja ka
meelespeetavaiks keskkoolis ja giimnaasiumis kordamise ja
kokkuvotete tegemise puhul pédrast kodumaa detailsemat
tundmadpet. Senine giimnaasiumi III klassi, samuti ka uue
keskkooli IV klassi ametlik maateaduse oppekava néebki ette
,Besti iilevaate maastikulise liigestuse jargi“ (66, lk. 44
ja 142).

Algkooli IV klassis kehtiva maateaduse Oppekava jirgi
ettendhtud ,pilte kogu Eestist ei tarvitse igal juhul ase-
tada paigastikkude raami. Monel juhul vo6ib ,,pildile* sobiva-
maks raamiks olla maakondlik iihik, teisel juhul — looduslik
ithik. Peaasi on see, et need ,,pildid“ esitaksid kujukalt
ja Opilaste arenemistaseme kohaselt iihel
voi teisel pohjusel iseloomulikuks saanud ,lJdhisiimb-
rusi“ (J. Kents, 63, lk. 214). Seepdrast pole minu arvates
erilist pohjust rajada kodumaa kisitlemist algkoolis puht-
maastikulise printsiibi alusele. Sobivam on jddda ka siin eel-
mainitud kombineeritud pohimoétte juurde, mida kasutame
teiste maade kisitlemise puhul.
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Lisa nr. 1.

KASUTATUD JA TSITEERITUD KIRJANDUS.
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linn, 1928.
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Moskva, 1922.
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6. ,,Avalikkude kaubanduskoolide oppekavad‘. Hariduse- ja sot-
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7. Bange, E. ,Die Geographie und ihre Probleme‘. Berlin, 1932.

8. Banse, E. ,,Geographische Landschaftskunde*. Gotha, 1932.

9. Banse, E. Die Seele der Geographie“. Braunschweig-Hamburg,
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10. Banse, E. ,Die Neue Geographie“. Ajakiri. Braunschweig,
1922—1926.

11. Banse, E. ,Landschaft und Volkheit als Kerngebiete der Geo-
graphie“, (,,Geographischer Anzeiger®, 1933.)

12. Barth, R. ,Der mogliche Bildungwert des wirtschaftsgeogra-
phischen Unterrichts“. (,,Geograph. Anzeiger*, 1930).

13. Bobin, S. P. ,,Geograafija‘®“. (Vt. nr. 5 all mainitud koguteos).

14. Budanov, V. P. ,,Aktiivnde meetodé prepodavaanija stranoveede-
nija‘“. (Vt. nr. 5 all mainitud koguteos).

15. Dix, A. ,,Geographische Bildung als Erfordernis der Gegen-
wart“. (,,Geographische Zeitschrift”, 1922.)

16. Drygalski, E. V. ,,Das linderkundliche Schema*, (,,Petermanns
Mitteilungen®, 1932).

17. Doring, W. O. ,,Psychologie der Schulklasse“. Osterwieck, 1927.

18. ,,Eesti algkoolide oppekavad‘. Tallinna Eesti Koolidpetajate
Seltsi korraldatud. Tallinnas, 1917.

19. ,,Eesti Entsiiklopeedia‘ I, II, III, IV. Tartus, 1931—1934.

20. Eichelberger, R. ,Der Stand des erdkundlichen Unterrichts an
den hoheren Schulen Badens“. (,,Geographische Zeitschrift, 1927).

21. Eggert, E. , Neuere Aufsitze iiber Landschaftskunde*. (,,Geo-
graph. Anzeiger“, 1933.)
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hoheren Schulen in Preussen®, (Geogr. Zeitschr.*, 1930).

23. Elango, A. ,,Algkooli-ea psiihholoogia“. (,,Pedagoogiline aasta-
raamat I Tallinnas, 1932).
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graphie“. (Koguteoses: ,Die Geographie als Wissenschaft und Lehr-
fach. Zehn geographische Abende im Zentralinstitut fiir Erziehung und
Unterricht. Heft 4.) Berlin, 1919.

29. Grand, J. G. ,,Reine Geographie“. Helsinki, 1929.

30. Grano, J. G. ,Die geographischen Gebiete Finnlands“. Hel-
sinki, 1931.
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Helsinki, 1927.

36. Grand, J. G. ,Maantieteen rajat“. (Ajakiri ,Terra*, 1925.)

37. Groos, K. ,,Das Seelenleben des Kindes‘. Berlin, 1921,

38. Hassinger, H. ,Zum Darstellungsproblem in der Geographie®.
(,,Geographische Zeitschrift", 1929.)

39. Hassinger, H. ,Zur Methode der Landschaftsbeschreibung und
Landschaftsgliederung*. (,,Geogr. Zeitschr.”, 1930).

40. Hansen, J. ,Die Neue Geographie in der Schule. Braun-
schweig-Berlin-Hamburg, 1931.

41. Heck, K. ,,Wo stehen wir heute in der Schulgeographie“. (,,Geo-
graphische Anzeig.”, 1933.)

42. Heck, K. ,,Theorie und Praxis im heutigen Erdkundeunterricht*.
(,,Geogr. Zeitschr.”, 1929).

43. Heinze, H. ,,Der Unterricht in der Erdkunde‘. Berlin, 1913.

44. Hettner, A. ,Die Geographie. Ihre Geschichte, ihr Wesen, und
ihre Methoden*. Breslau, 1927.

45. Hettner, A. ,Die Geographie als Wissenschaft und als Lehr-
fach. (,,Geogr. Anzeiger“, 1931.)
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Zeitschr., 1923.)

85
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49. Hettner, A. , Unsere Auffassung von der Geographie®, (,,Geo-
graphische Zeitschr.", 1929.)
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Anzeiger*, 1932.)
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and girls*“, (,,Geography*, 1933.)

58. Ivanovski, A. A. ,,0 prepodavaanii geograafii‘. Moskva, 1915.
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62. Kampmann, M. ,Didaktika pohijooned*. Tartus, 1932.
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72. Kroh, O. ,Psychologie der Oberstufe. Langensalza, 1933.
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Liandern ausser Deutschland“. Gotha, 1930.
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107.. Rumma, J. -, Poliitilised ja fiiiisilised -iiksused maateaduses*.
(,,Kasvatus*, 1922). 3 :

108. Rumma, J. ,,Arvud maateaduse dpetuses“. (, Kasvatus*, 1925).
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113. Schmldt P. H. ,,Raum und Ort als geographische Grundbe-
griffe*. (,,Geogr. Zeitschr.”, 1930)..
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Moskva-Petrograd ?

124. Solch, J. ,,Der Geographieunterricht in England‘. (,Geogr.
Zeitschr.“, 1925).

125. Solch, J. ,,Die Verkniipfung von Geographie und Gesellschafts-
kunde in England“. (, Geogr. Zeitschr.*, 1930).
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Lisa nr. 2.

Tallinna Linnakoolivalitsuse toimetis nr. 4.

MAATEADUSE TEST.

Opilase nimi ........ Klass
Millal siindinud, (kuupédev ja aasta)
Kooli nimetus ..
Tédnane kuupéev

Oigeid vastuseid R o e o O
L
Kirjuta igasse lausesse joonega mérgitud kohale puuduvad sonad!
Niiteks: Purtse on Jogi " ta asub Virumaal.
& 2 BERdla On ' ouoi et kAUl el i magkonnag
3. Eestis on maakonnas kolm linna.
4,5.,6. Need on:
7 Eestis elab rahvast kodige tihedamini ... maakonnas.
8 Pohja-Eesti tdhtsaimaks maapduevaraks on ...
9. SHIa JSIAND i b S g maakonnas.
10. Pandivere on W05 o 3K (1§ o Gl Sl s
B0 1 R R maakonnas.
13. Kipsilademeid Eestis leidub maakonnas.
14.,15., 16. Kolm tdhtsamat kalevivabrikut Eestis on:
17.,18. Odessa on SERARMI L maal.
19. dares.
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20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

27., 28.
29., 30.

31.

32., 33.

34.

36.
37.
38.

39., 40.

41.
42,
43.

44., 45.

46.

47., 48.

49.
50.
51.
52.

53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.

Vesuuv on ... , ta asub

poolsaarel.

Varssavi on pealinn, ta asub

23 .. jOe ddres.
Ungarla<ed P T RAMAC, SRR CIRY RPN 1 30 b e 1 . madalmikul;
nad on meie ..... rahvas;
g r! DealinDBRIEON - L s e i
Alaska on R BE BT S R UL T 1 (B
JEANE OB S5 ua R iR B i N ta Al s s it ol 2
saarestikus ja kuulub riigile.
Kanton on ... o s L . L BRUbY SRR E TR

Neegrid on ..o tOugu rahvas, nad elavad
peamiselt ..

Maailms veerikkRim JOgi on .o 2ol fo et Aom g mEh T
(T N R s AR ) A
T O RS A A B RRUR ity ;

P2 peahnn on
Tallinna geograafiline laius on ligikaudu

Enamusrahvuseks S00MeSs ON ...
tdhtsaimaks vihemusrahvuseks aga ... :
Imatra on = L E B Ry T
T SR ARl e RS joel

Indiaon........... asumaa, ta asub Léuna- ...............................
Maailma suurim linn on , ta
asub

Suurim planeet péikesesiisteemis on ...

Piéikesevarjutuse ajal asub
Maa ja Pédikese vahel.
BOSSSon 5 T e pealinn.

Euroopa pikim jogi on , ta suu-

Prantsusmaa pealinn on
S ARUD o s e Nl e BN,
on maailma tédhtsaim kohvi

kasvatamise maa, ta asub Lduna-
Jaapani pealinn on
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Kirjuta sulgudesse iga sona jdrel vastava nimetuse number pare-
mast tulbast!

Niiteks: 1. Moisakiila ( 2 ) 2. Alev.
2. Karpaadid ( 1 ) 1. Mdéed.
1. Liibavi S ) 1. Miéed.
2. Kasari (i B ) 2. Kuningriik.
3. Stokbolm . - (i...c.si ) 3. Kiltmaa.
4. Belgia o 4. Pealinn.
5. AlZeeria f s 5. Sadamalinn.
6. Leedu RN ) 6. Jérv.
7. Andid R 7. Asumaa.
8. Hindud F R 8. Saar.
9. Iraan - o o ) 9. Tulemégi.
10. Rein LIS ~10. Alev.
11. Riia TRl 11. Poolsaar.
12. Johvi (JnE Rt ) 12. Rahvas.
13 Bispaania = (.58 13. Vabariik.
14. Laadoga (oaresis) 14. Jogi.
15. Berliin SRR
16. Varssavi (ovocitiss )
17. Etna b )
18. Sorve ey 4 )
19. Sydney it )
20. Norra (i)

Joonista nelinurka Soome laht ja mérgi 4ra ta kaldal Eesti ja Soome
pealinn ning Paldiski, Kunda ja Narva-Jéesuu!
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