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Abstract

Participation of parents in arranging school life

Parents play the main role in child development. In addition to home environments, children
spend a significant part of their daily lives at school. Thus, the child is the connection between
school and parents. Alongside with school and parents, community also influences the well-
being and development of children. A common goal of home, school, and community is to
provide the best development and education for children, which is why cooperation of the

three is essential.

The thesis describes the inclusion of parents into the school life on the basis of three schools.
The aim of the thesis is to research practices of including and participating parents in school
life, or in other words, how do parents take part in arranging the every day school life. As
homeroom teachers communicate with parents most often, the research focuses on parents and

homeroom teachers.

The thesis is compiled of four chapters. The first chapter provides an overview of the
theoretical background, as | describe the contextual aspects of arranging school life in Estonia
— standing laws and curriculums; the attitudes towards childrens’ well-being; community,
community schools and Waldorf schools as an example of community schools; the idea of
social capital; cooperation practices of school and home environments; factors influencing
parents’ participation in school life; and communication between homeroom teachers and
parents. The research used qualitative research methods, during which 10 semi-structured
interviews with first and sixth grade homeroom teachers and parents were carried out. The
methodology chapter further explains the choice of research methods and compiling the
sample group. Qualitative content analysis is used for data analysis. Methodology chapter also

focuses on researcher’s reflexivity and ethical aspects of the research.

The results show the main aspects of teacher-parent cooperation, including daily cooperation,
arranged cooperation, school’s and parents’ views on cooperation, and developing mutual

trust.

Homeroom teachers’ experiences with parents’ participation in school life differ largely
depending on the school. In some schools, parents are more active in participating, in other



the experiences are rather scarce. Homeroom teachers expect parents to be more active when
participating in school life. Parents’ interepretations of participation in school life are also
different, however all of them think of it as important. Parents feel, that the participation and

activism largely depends on the initiative shown by teachers and the whole school.

Keywords: child well-being, parental involvemen, community, community school, school
and family and community partnership.
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Sissjuhatus

Laste kasvamisel ja arenemisel on primaarne roll lastevanematel. Lapsed veedavad suure osa
oma argielust ka koolis. Lisaks kodule ja koolile mdjutab laste arenemist ja kasvamist veel
kogukond. Kdigi kolme, kodu-kool-kogukond, keskmeks on lapse heaolu ja areng. Seega
seovad lastevanemaid, koolipersonali ja kogukonda lapsed. Kdigi eesmérgiks on lasteheaolu
ja areng. Laste kasvatamisel on oluline véartustada meeskonnatodd (Petrie jt 2006). Kuna
eesmark on Uhine tuleb omavahel teha koost6dd, et tagada laste parim vdimalik haridus,

arenemine ja kasvamine.

Oma bakalaureusetood tehes jai kdlama kooli ja lastevanemate koostdoo ja lastevanemate
kaasamise aspekt. Samuti tdhendasin bakalaureuset66 raames tehtud intervjuudest, et koolide
koost06 lastevanematega, arusaam vanemate kooliellu kaasamise ja osaluse vajalikkusest on
kooliti vdga erinev. Seetdttu otsustasin uurida lastevanemate osalust koolielu korraldamises

kolme eri tiitpi koolis: vaiksem maakool, suurem linnakool ja waldorfkool.

Lastevanematega suhtlemisel on kooli vétmeisikuks klassijuhatajad, kellel on kdige tihedam
kokkupuud vanematega ning kelle poole saavad lastevanemad kéige esimesena podrduda.
Klassijuhatajaid voib pidada kooli ja kodu vahendajateks (Sutrop ja Randma 2013). Sellest
tulenevalt on kdesolevas magistritods uuritud lastevanemate osalust koolielu korraldamises

just lastevanemate ja klassijuhatajate seisukohtadelt.

Minu magistritéd eesmargiks on uurida kolme eri kooli praktikaid lastevanemate kaasamise ja
osalemise osas. Eesmaérgiks on teada saada kas ja kuidas lastevanemad koolielu korraldamises
osalevad vOi kaasa l66vad, millised on Kklassijuhatajate kogemused ja ootused seoses
lastevanemate osalusega ning mida tahendab see lastevanemate jaoks. Selleks lahtun kolmest

uurimiskisimusest:

1. Millised on Kklassijuhatajate kogemused seoses lastevanemate osalemisega koolielu
korraldamises?
2. Millised on klassijuhatajate ootused lastevanemate osaluse suhtes?

3. Mida téhendab lastevanemate jaoks osalemine koolielu korraldamises?



Uurimuse labiviimiseks otsustasin  kasutada kvalitatiivset uurimismeetodit. Andmete
kogumiseks viisin 1abi kiimme poolstruktureeritud intervjuud esimese ja kuuenda klassi

klassijuhatajatega ja lastevanematega.

Ké&esolev magistritdd koosneb neljast peatlkist: teoreetiline raamistik, metoodika, tulemused
ja arutelu. Esimeses peatiikis koolielu korraldamise kontekstist Eestis ehk kehtivates
seadustest ja Oppekavadest, lapse heaolu Kkasitlusest, kogukonna, kogukonnakooli ja
waldorfkooli kui kogukonnakooli pdhitddedest, sotsiaalse kapitali ideest, kooli ja kodu
koostoost, lastevanemate koolielus osalemist mdjutavates teguritest ning klassijuhatajate ja
lastevanemate vahelisest kommunikatsioonist. Teises osas pdhjendan uurimismeetodi valikut
selgitan, kuidas koostasin uurimuse valimi ning kuidas teostasin andmete analliisi. Samuti
analliusin minu kui uurija refleksiivsust. Kolmandas peatiikis kirjeldan uurimuse kéigus

saadud tulemusi ning viimases osas arutlen ja anallitisin saadud tulemusi.



1. Teoreetiline raamistik

1.1 Koolielu korraldamise kontekst: seadused ja dppekava

Pohikooli- ja gumnaasiumiseaduse (2016) § 3 seab Uldhariduskooli theks alusvéértuseks
Opilaste vaimset, flusilist, kblbelist, sotsiaalset ja emotsionaalset arengut ehk igakilgset
arengut. Tuleb luua tingimused, mis soodustavad Opilaste tasakaalustatud arengut. Seaduse
kohaselt on pdhikooli tlesandeks harimine ja kasvatamine.

Pdhikool peaks Opilastel aitama kasvada loovaks, mitmekilgseks isiksuseks, kes tuleb toime
erinevates rollides nagu perekond, t66, avalik elu. (Pdhikooli- ja glimnaasiumiseadus 2016).
Pohikoolile on kill pandud otsekui kohustus, kuid sellisel arengul on kindlasti suur panus ka
kodul ning kodu ja kooli koosttdl, mis tagaks lapse arenemise ning taisvaartuslikuks

kodanikuks kujunemise.

Seadusega paneb vastutuse koolikohustuse taitmise eest ka lastevanematele. Seaduse kohaselt
on lastevanemad kohustatud véimaldama ja igati soodustama lapse koolis kdimist. Vanemad
peavad lastele looma dppimist soodustavad tingimused kodus ja dppes osalemise eeldused
(PBhikooli- ja glimnaasiumiseadus 2016). Opikeskkonda ja sotsiaalse ning vaimse keskkonna
kujundamist mainitakse ka riiklikus dppekavas: sobiva keskkonna kujundamisel on vajalik
Opilaste, vanemate, Opetajate, kooli juhtkonna ja teiste seotud osaliste vastastikune

lugupidamine, Uksteisega arvestamine ning austamine (Pdhikooli riiklik dppekava 2014).

Lastevanemad peavad seaduse jargi tegema kooliga koostotd ning kasutama meetmeid, mida
kooli vdi kohalik omavalitsus neile oma laste kasvatamiseks ja dppimise toetamiseks pakub.
Lastevanematel tuleb tutvuda koolielu reguleerivate aktidega ning esitada koolile oma
kontaktandmed ning vajadusel muutustest teavitamine (P6hikooli- ja gimnaasiumiseadus
2016). Kool omaltpoolt peab Opilasele ja tema vanematele tagama teabe kattesaadavuse dppe
ja kasvatuse korralduse kohta (Pohikooli riiklik Oppekava 2014). Vajadusel ja kooli
ettepanekul on vanem kohustatud podrduma ndustamiskomisjoni poole. (P6hikooli- ja

gumnaasiumiseadus 2016). Vanematele on kull seaduse alusel maaratud mitmeid kohustusi,



kuid lisaks koostddkohustusele otsest osalust koolielu korraldamiseks vOi osalemiseks ei

nimetata ning koost6o all mdistetakse pigem info vahetamist ning vajadusel kooli tulemist.

Opilaste arengu toetamiseks on seaduses sétestatud arenguvestluste toimumine ehk vihemalt
kord Oppeaasta jooksul peab koolis toimuma Opilase arenguvestlus, mille pdhjal lepitakse
kokku edasises Oppes ja arengu eesmarkides. Arenguvestlusel osalevad Gpilane, klassijuhataja
ja piiratud teovBimega Opilase puhul ka lapsevanem ehk alaealiste puhul on vanema osalus
kohustuslik. (P6hikooli- ja gimnaasiumiseadus 2016). VVOib Gelda, et arenguvestluse néol on
lastevanemad véhemalt kord Gppeaasta jooksul kohustatud kooli ja klassijuhatajaga kontaktis

olema.

Riiklik dppekava seab koolile lesandeks, et vajadusel peab péhikool ndustama lapsevanemat
Opilase arengu toetamises ja kodus Oppimises, samuti juhendama ja ndustama Oppetood
kasitlevates kusimustes (Pohikooli riiklik dppekava 2014). Seega peab kool tajuma, kui

vanemal oleks vaja tuge ja nbustamist ning vajadusel ka lapsevanemaga kontakti vétma.

Pdhikooli- ja glimnaasiumiseaduse 4. peatukk ké&sitleb samuti lastevanemaid. § 55 sétestab
Opilaste ja vanemate diguse saada koolist teavet ja selgitusi koolikorralduse ning Opilase
kohustuste ja Giguste osas. Sama peatiki all kasitletakse kooli kohustust korraldada vahemalt
kord aastas vanemate koosolek, kuna lastevanematel peab olema voimalus osaleda vanemate
koosolekul vahemalt kord aastas (PShikooli- ja gimnaasiumiseadus 2016). Lisaks peab kool
vahemalt kaks korda Oppeaasta jooksul andma vanematele ja Opilastele kirjalikku tagasisidet
kokkuvotvatest hinnetest dpilase kéditumise ja hoolsuse kohta ning teavitama kokkuvotvatest
hinnetest (P6hikooli riiklik dppekava 2014).

Koostood lapsevanematega mainitakse veel ka sotsiaaltootaja kutsestandardi koolisotsiaaltoo
osas (Sotsiaaltootaja kutsestandard, 2014) ning Opetaja kutsestandardites tase 6 ja 7 ning
vanemdpetaja kutsestandardis. Opetaja tase 6 toob esile, et lapsevanemaid tuleks kaasata
Oppetegevuste eesmarkide, sisu ja korralduse kavandamisse ning tagasisidestamisse, lisaks
tuleks neid teavitada kasutades erinevaid infokanaleid nagu koosolek, e-suhtlus ja
individuaalne vestlus. Opetaja kutsestandardi tase 7 margib &ra, et lapsevanemaid peaks

kaasama Opitegevuste kavandamisse ning labi eelpool nimetatud infokanalite tuleks neid
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teavitada Opieesmarkidest, sisust, Oppekorraldusest, hindamismudelitest ja huvitegevuse
vOimalustest. Mdlema Opetaja kutsestandardi kohaselt kaasatakse Gppija arengu toetamiseks
vajadusel lapsevanemaid, samuti peaksid Gpetajad pildma kujundada vanematega Uhiseid
vaartushoiakuid (Opetaja kutsestandard tase 6, 2014 ja tase 7, 2013, vanemdpetaja
kutsestandard tase 7, 2013). Opetajate kutsestandardid ja sotsiaaltddtaja kutsestandardi
koolisotsiaaltod osa kajastavad lapsevanematega koost0o tegemist.

Pohikooli- ja glimnaasiumiseaduse (2016) § 58 mainib tugi- ja mdjutusmeetmete rakendamist
Opilase suhtes ning toob vélja, et dpilase suhtes vdib rakendada Opilase kaitumise arutamist
vanemaga. Selle kohaselt arutatakse vanemaga lapse ule enamasti sel juhul, kui on tekkinud

moni probleem.

Seadusega on ka paika pandud, et koolil peab olema pdhimaarus, mis muuhulgas kirjeldab
Opilaste ja vanemate 6igusi ja kohustusi (P6hikooli- ja gimnaasiumiseadus 2016). Igal koolil
peab seaduse kohaselt olema hoolekogu, mis tegeleb &pilaste, Opetajate, kooli pidaja,
lastevanemate, vilistlaste ja kooli toetavate organisatsioonide Gppe ja kasvatuse suunamisega,
planeerimise ja jalgimise ning 6ppeks ja kasvatuseks paremate tingimuste loomisega. Seadus
maadratleb hoolekogu kooseisu, kuhu peavad kuuluma kooli pidaja, dppendukogu, vanemate,
vilistlaste ning kooli toetavate organisatsioonide ja Opilasesinduse olemasolul ka nende
esindajad, enamuse hoolekogust moodustavadki vanemad, vilistlased ja toetavate
organisatsioonide esindajad. Hoolekogu peab toimuma véhemalt kord nelja kuu jooksul ning
Oppeaasta keskel. Kdigil kooli opilastel ja lastevanematel on digus Gpetamist ja kasvatamist
puudutavate vaidluskiisimuste korral hoolekogu poole p6orduda. (Pdhikooli- ja

gimnaasiumiseadus 2016).

Seadus mainib lastevanemate ja kooli kohustust teha koost6od, kuid regulatsioonid ei késitle
otseselt lastevanemate kaasamist ja osalemist koolielu korraldamises (valja arvatud
hoolekogu). Kui sotsiaaltootaja kutsestandard toob vélja koost6d lapsevanematega, siis
sarnaselt seadusele on sotsiaalpedagoogi kutsestandard tase 6 sotsiaalpedagoogiliste tegevuste
kavandamise all tegevusnéitajana kirjeldatud, kuidas isiku arenguvajadused ja lahikeskkonnas
olevad ressursid tuleks vélja selgitada koostods eri osapooltega (Sotsiaalpedagoogi

kutsestandard tase 6, 2015). Ei seaduses ega antud kutsestandardis ei ole 6eldud, kes vdiksid
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eri osapooltena koostods osaleda, kuid l&htudes lapse arengust ja argipaevast oleks kindlasti
oluline, et kaasatud oleksid lisaks koolipersonalile ka lapsevanemad.

Eesti elukestva Oppe strateegia 2020 peab elukestva Oppe ststeemi arendamise oluliseks
pohimdtteks on koostod ja ksteiselt Gppimine. Uheks strateegiliseks meetmeks on
Opikésituse rakendamist toetavate koostoovormide loomine ja toetamine. Seejuures peetakse
haridusstisteemi edu votmeks just eri vormides koostodd, mille alla kuulub ka kooli koost6o
lastevanematega. Elukestva Gppe strateegia tiheks meetmeks on veel koolijuhi paddevusnduete
kehtestamine ja nende regulaarne hindamine. Koolijuhi rollina nédhakse muude aspektide
kdrval tulemusliku koost6¢ korraldamist perede ja kogukonnaga (Eesti elukestva Oppe
strateegia 2020).

1.2 Lapse heaolu

Lapsed on vaartuslikud (iksnes oma olemasolu tdttu ja ka homsete tdiskasvanutena. Laste
heaolu ja turvalisus on hiskonnas erilise tahelepanu all, kuna oma ealise ebakiipsuse tottu ei
suuda lapsed ise enda eest seista ja endale vajalikke tingimusi luua. Téanapéeval peetakse laste
heaolust réékides silmas eelkdige nende endi heaolukogemusi — see mis loeb, on laste
subjektiivne heaolu (Halliwell jt 2015). Siin-ja-praegu pdhimdttele tuginedes saab heaolu
jagada kaheks: lapse heaolu lapsena ja lapse heaolu, pidades silmas ettevalmistust toimivaks
taiskasvanueaks (Reinomdgi, Sinisaar, Toros ja Kutsar 2013). Koolis on vaja silmas pidada
mdlemat heaolu aspekti. Laste heaolu r8hutatakse mitmetes dokumentides, nditeks laste

Oiguste konventsioonis, millega Eesti Ghines 1991. aastal (Laste diguste konventsioon 1991).

Helliwell (2015) oma kaasautoritega samastab laste heaolu sellega, kuidas nad ennast oma
elus tunnevad. Laste vaimset heaolu mdojutavad paljud eri aspektid, nditeks isiklikumad
tegurid ja valismdjutused. Pere pakub lapsele stabiilsust. Psiihholoogilist toetust peaks laps
saama laiemast kogukonnast, sealhulgas tervisehoiuslsteemist, aga ka kohalikelt sotsiaalsetelt
organisatsioonidelt. Viimase tegurina kool, mis jatab jalje iga lapse isiksusse. (Helliwell jt
2015). Koolis eksisteerivad rollid, tegevused ja suhted mdjutavad ja kujundavad lapse heaolu
(Taylor, Smith ja Nairn 2001). Seega on lapse heaolu juures olulisemateks teguriteks
perekond, kogukond ja kool. Need k&ik kuuluvad lapse argiellu ning mdjutavad lapse heaolu.

Lapsele on esmatahtis tema perekond, kuid samas veedab laps suure osa oma ajast koolis.
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Kool ja kodu on lapse elukeskkonnas ja kasvamises p&hilised ning nende koostoost soltub
lapse Onnelikkus kodus kooli ja koolis koju minnes (Valk ja Ress 2016). Koolid peaksid
edendama haid vaartuseid, julgustama dnnelik olema ning toetama neid, kes kannatavad.
(Helliwell jt 2015). Oluline on, et lapsed oskaksid, julgeksid ja tahaksid olla dnnelikud.
Onnelikkus on seotud heaoluga ning sellega, kuidas lapsed ennast tunnevad. Laste hea

enesetunde ja heaolu tagamisel on keskne roll on siiski perekonnal, kogukonnal ja koolil.

Eesmark on edendada iga lapse 6nne ja hoolitseda ka selle eest, et igast lapsest saaks dnnelik
taiskasvanu, kes aitab kaasa ka sellele, et teised oleksid 6nnelikud, kirjutavad Helliwell jt
(2015). Samuti on eesmargiks arendada akadeemilist padevust ja et lapsed armastaksid
Oppida. Seda koike on lihtsam saavutada, kui laps juba on dnnelik, seega m6lemad eesmargid
taiendavad Uksteist. Oluline on, et kdik kooli liikmed, sealhulgas ka lastevanemad, suhtuksid
Uksteisse austavalt ning kasutaksid Kriitika ja hé&bi tunde tekitamise asemel julgustust ja
Kiitust. Laste heaolu ja vaimse tervise sdilitamiseks ja tagamiseks on oluline varajane
sekkumine, perede toetamine ning koolides laste heaolu peaeesmargiks seadmine. (Helliwell
jt 2015). Laste heaolu peaks kooli, kodu ja kogukonna Ghine eesmark olema ning selle nimel

tuleb koos tegutseda.

1.3 Koolisotsiaaltdo lai moiste

Too6d, mida koolis tehakse kdikide laste heaolu nimel, vdib mdista koolisotsiaaltdtna selle
laiemas mdistes. Olk ja Speck (2009), kes sellist arusaama pooldavad, kasitlevad
koolisotsiaaltoona kdiki sotsiaalseid ja kasvatuslikke tegevusi koolis, mis on vajalikud lapse
heaoluks ning toetavad vOi téiendavad otsest dppetddd. Kdikide nende tegevuste silisteemi
kujutab neljatasandiline mudel (vt joonis 1).Organisatsioonitlesel tasandiltehtav t66 hdlmab
koostddd koolist viljaspool olevate organisatsioonidega (MTU-d, asutused ja ettevotted).
Selle tasandi mote on kaasata kooliellu véliseide kompetentse ja ressursse nditeks Opilaste
vabaaja sisustamiseks ja mitteformaalse Oppe edendamiseks. Selle néiteks vdib olla
ettevotjatest voi tippspetsialistidest lastevanemate kaasabil 0Oppekéikude korraldamine
tookohtadesse vOi vanemate kutsumine Opilastele oma tdost rédékima, voi ka kooli ja
kogukonda uhendavate koolivaliste vabaajatrituste organiseerimine. Organisatsiooni tasandil
ehk dlekooliliselt suurendab d&pilaste heaolu sotsiaalse Oppimise edendamine ja

koolidhkkonna parandamine Uhiste Grituste kaudu, mille korraldamises saavad osaleda ka
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lastevanemad. Eriti tahtsaks peetakse kooli avamist Opilaste ja vanemate vaatenurkadele —
selleks tuleks koolil koguda neilt arvamusi ja nendega ka arvestada. Lastevanemad annavad
oma panuse kooli arengusse ka hoolekogu jm koolisiseste organisatsioonide kaudu, kuhu nad
kuuluvad. Grupitasand tahendab t66d klassidega, gruppidega, Opetajate kollektiiviga ja
lastevanematega: koosolekud, rihmat6dd, huviringid, klassidhtute v6i muude koolisiseste
irituste korraldamise. Naiteks voib lapsevanem juhendada huviringi. Uksikjuhtumi tasand
hdlmab Opetajate jt spetsialistide individuaalset t66d Opilaste, vanemate ja kolleegidega
Opitulemuste parandamiseks voi isiklike ja kooliprobleemide leevendamiseks. Kéik need OlKi
ja Specki (2009) poolt vélja joonistatud tasandid on laste heaolu ja kasvamise tagamisel

olulised ning tdiendavad Uksteist.

Toimimistasand Adressaat Laste heaolu loomise naited

Kool on avatud koolivélistele asutustele
ja organisatsioonidele, ehitab Gles
sotsiaalseid vorgustikke, kaasab valiseid
kompetentse ja ressursse.

Organisatsioonitlene
ehk kogukonda MTU-d, ettevotted,
hdlmav tasand

Kool on avatud 6pilaste ja lastevanemate

. vaatenurkadele, kuidas parandada
Organisatsiooni

tasand Kogu kool heaolu, edendada sotsiaalset Gppimist.
Koik koolipere litkmed osalevad kooli
arendamisel.

Oppimist toetavad tegevused, vaba-aja
ja suhtlemisvdimalused, suhete
parandamine klassis.

Klassid, grupid,

Grupitasand .
P lastevanemad, Opetajad

Isiklike ja kooliprobleemide
leevendamine, Opitulemuste
parandamine

Opilased, lastevanemad,

Uksikjuhtumi tasand | '
Opetajad

Joonis 1. Koolisotsiaaltod toimumistasandid, toetudes Olki ja Specki (2009) kasitlusele.
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1.4 Kogukond ja kogukonnakool

Epstein (2009) kasutab valjendit kooli, pere ja kogukonna partnerlus, mis seab Opilased
keskmesse. Seda iseloomustab hasti kooli-perekonna-kogukonna koost6d joonis 2 (School,
Family and Community Connections 2014). Selline partnerlus hdlmab kdiki eespool
kasitletud tasandeid, kuid tlioluline on just esimene, kogukonda hdlmav tasand.

KooL

OPILANE
PEREKOND KOGUKOND

Joonis 2 Kooli — perekonna — kogukonna koost66 dpilase heaks (Epstein 2009)

Epstein radgib kahetasandilisest mudelist, mis hélmab perekonda, kooli ja kogukonda.
Esimesel ehk vélisel tasandil on praktikad, kus kolm peamist konteksti toimivad eraldatult,
aga on ka neid, mille vahel toimub tihe koost66 (Joonis 1). Teine ehk sisemine tasand jaguneb
omakorda kaheks: institutsionaalne ja individuaalne tasand — need on vastavuses OlKki ja
Specki (2009) mudeli kolme alumise tasandiga. Institutsionaalse tasandi puhul kutsub kool
osalema koiki vanemaid, nditeks lapsevanemate koosolekule ja individuaalsel tasandil
suhtlevad vanemad ja Opetaja personaalselt nditeks kohtumisel vdi telefoni teel. Kooli, pere ja
kogukonna partnerluse keskmeks on dpilane. Suhtluse ja koostd6 juures on oluline, et kdige
keskmeks peaks olema laps ja tema areng (Epstein 2009). Koolid ja kogukonnad on vdaga
erinevad, seega on mdistetav, et ka koosto0 kogukonna, kooli ja perekondade vahel vGib
erineda. Monel pool vdib esineda enam institutsionaalsel tasandil suhtlust ja mujal

individuaalset suhtlemist.
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Lisaks koolile ja perekonnale on seega lapse heaolu ja 6nne tagamisel suur osa kohalikul
kogukonnal. Kogukonna mdiste tdhenduses ei ole saavutatud Uksmeelt. Kogukonna mdistet
saab kasutada mitmesugustel eesmérkidel ning sellel vdib olla mitmeid erinevaid tahendusi.
Seega on uurijad vaitnud, et arusaamatuste véltimiseks tuleks igas kontekstis kogukonna
mdiste lahti kirjutada (Fraser 2005). Oma magistritoos kirjeldan kolme eri kogukonda, mis on
seotud kooli ja koolis Gppivate lastega. Uhe kooli puhul vdib kogukonnaks pidada peamiselt
ainult selles koolis kaivate laste vanemaid ja mdnel juhul ka vilistlasi. Teise kooli puhul on
kogukonna né&ol tegemist laiema territoriaalse kogukonnaga ehk inimesed, kes selles
kohalikus omavalitsuses voi l&hiimbruses elavad. Kolmanda kooli puhul saab kogukonnaks
pidada inimesi, keda seob ideoloogiline maailmavaade, mis on seotud tavakoolis erineva

pedagoogikaga.

Kogukonna koolis peetakse vaga oluliseks pere seotust kooliga ning kooli thusust. Blanki,
Melaville ja Shaha (2003) uuringust selgub, et kogukonna koolide perede puhul on
suurenenud stabiilsus, lastevanemate kaasamine kooliellu jatugevnenud Opetajate ja
vanemate vaheline suhtlus. Vanemad néitavad (iha suuremat vastutust oma lapse Gpiprotsessi
osas. Samuti on suurenenud dpetajate rahulolu ja suurem kogukonna toetus (Blank, Melaville
ja Shah 2003). Lapsevanemate vastutuse votmine on nende osaluse ja aktiivsuse votmetegur,
mille tagab kooli poole vanemate kaasamine. Lapsevanemate seotus kooliga mdjub

positiivselt ka Opetajatele.

Tddedes vanemate rolli olulisust laste arengus pulavad kogukonnakoolid lastevanemate
osaluse suhtes midagi rohkem teha ja algatada vanemate kaasamist. Vanemaid kutsutakse
sagedamini kooli, et nad reaalselt ké&iksid rohkem koolimajas, nditeks kaasatakse
lastevanemaid tegevuste organiseerimisse vOi julgustatakse tegevustest osa saama. Vanemate
osalus kogukonnakoolides toimub erinevates vormides ning tegevusi, millesse neid
kaasatakse on mitmesuguseid. On uuringuid, mis peavad oluliseks koolipersonali koduvisiite,
vanema ja lapse arutelu kooli ja koduse hariduse ule ja lastevanemate kaasatust Opetajate ja
vanemate organisatsioonidesse (Heers jt 2016). Kogukonnakoolid toovad lastevanemaid
rohkem kooli ning vanematele on enam loodud vdimalusi osaleda koolielus (Bireda 2009).

Oluline on, et lastevanemad kooli poolt pakutud v@imalusi ka kasutaksid ning nendega kaasa
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tuleksid. Eesmargiks on vanemate kaasamine kooli tegemistesse, kasvoi l&bi selle, et nad
kilastavad koolimaja tihedamalt ning seel&bi tekib koolil ja lastevanematel kontakt ja suhtlus.

Dryfoosi (2000) uuring jagab kogukonnakooli terviklikkuse uurimisel tulemused nelja
peamisse kategooriasse: Gppimine ja saavutused; paranenud sotsiaalne kditumine ja tervislik
noorte areng; parem perekondade toimimine ja kaasamine ning tugevnenud kogukonnaelu.
Vanemate kaasamiseks olid mdnes uuritud koolis nt intensiivse perede sekkumise programm,
mis suurendas vanemate vabatahtlikkust ja osalust mérgatavalt. Moni programm kogukonna
koolides seadis fookusesse perekonna ning see tagas parema pere toimimise. Naiteks
vanemad, kes kasutasid kooli poolt vélja pakutud véimalusi suutsid edukamalt aidata kaasa
oma lapse arengule, nad tajusid vahem stressi, kulutasid lapse eest hoolitsemisele vahem raha
ning puudusid toolt harvem. Samuti tdhendati, et labi perede toetamise paranesid perede
teatud pdohivajadustega toimetulekud, nt eluase, toit ja riided, transport, finants ja t6ohdive.
Uhe naitena uuriti ka programmi vanemad kui Opetajad, mille labides tegelevad lastevanemad
oma lastega interaktiivsemalt ja osalesid varasemast enam nii klassi kui kooli tegemistes.
(Dryfoos 2000). Seega vOib 6elda, et kooli poolt vélja pakutud programmid suurendavad
lastevanemate osalust kooliellu kaasamisel ning toetavad ja edendavad perede igapéevaelu ja

kogukonda.

Laiendades koolitunde ja kooli rolli Gmbritseva kogukonna suhtes v6ib kogukonnakool
kujuneda kogukonna tegevustes keskmeks, samas pakkudes dppilastele tugevat akadeemilist
programmi (Bireda 2009). Selline muster vdiks kehtida pigem véiksemate kohtade suhtes, kus
elu koondubki kooli ja seal kdivate laste imber ning kooli roll piirkonnas on eluliselt tahtis.
Lapsed saavad kéia kodukoha l&dheduses koolis ning suhtlus on isiklikum, mistdttu on ka

kogukond valmis panustama.

Waldorfkool kui kogukonnakool

Waldorfkoolid tegutsevad kodanikualgatuse korras ning on loodud lastevanemate initsiatiivil
(Ké&siraamat waldorfkooli lapsevanemale 2011). Enamasti moodustavad lastevanemad koos
Opetajatega kooliseltsi ning seeldbi on nad nii kooliomanikud kui ka majanduslikud kandjad

ning vanemad on kaasatud kooli juhatusse, Uritustesse, hoonete ja imbruse hooldamisse ning
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vajadusel abistavad ka tundides (Valgepea ja Slgis 2010). Lapsevanemad osalevad kogu
koolielus ning sellega seonduvas, tunnevad vastutust ning panustavad oma lapse kooli

tegemistesse.

Waldorfkoolid moodustavad ulemailmselt suurima sdltumatute koolide liikumise, mille all
peetakse silmas dppekava koostamise iseseisvust. (Kasiraamat waldorfkooli lapsevanemale
2011). Eesti Vabade Waldorfkoolide- ja lasteaedade Uhendus kuulub hetkeseisuga 10 kooli ja
10 lasteaeda. Esimesed waldorfkoolid tekkisid Eestisse 1990-ndate alguses (Eesti Vabade
Waldorfkoolide- ja lasteaedade Uhendus 2017). Aluseks on Rudolf Steineri vélja arendatud
antroposoofilise inimesedpetuse pohimotted (Kasiraamat waldorfkooli lapsevanemale 2011).

Waldorfpedagoogika ehk steinerpedagoogika kesksel kohal on lapse sisemise potentsiaali
tunnetamine ja avamine. Konkreetsete teadmiste asemel on oluline inimesena kasvamine ja
vOimete arendamine ning areng peab olema terviklik ehk hélmama nii keha, hinge kui vaimu
(Wilkinson 2006). Waldorfkoolid peaksid olema aktiivselt kaasatud kohalikes kogukondades
ning koosk®dlas kohaliku kultuuri ja oludega (Valgepeaa ja Sugis 2010). Vaartustatakse lapse

terviklikku arenemist ja kasvamist.

Kui po6hikooli riiklik 6ppekava (2014) ning po6hikooli- ja gumnaasiumiseadus (2016)
késitletakse lastevanemate kaasamist ja osalust pdgusalt, siis waldorfkoolides toimuvad
regulaarsed 0hisuritused (Leinus 2014). Seadus margib vanemate koolitamise ressursside
olemasolul KOV (lesandeks (P6hikooli- ja gimnaasiumiseadus 2016). Waldorfkoolides
korraldab ja viib lastevanemate koolitusi l1&bi kool ning waldorfkoolides peetakse seda tiheks
kooli lesandeks, kuna eelduseks on vanema teadlikkus kooli dppekavast ja lapse arengust
(Valgepea ja Sugis 2010). Seega on waldorfkoolidele téhtis vanemate teadlikkus ja sellele

kaasa aitamine.

Tutvudes Waldorfkooli sotsiaalse keskkonnaga ning vorreldes seda tavakooliga voib Gelda, et
waldorfkoolis on olulisel kohal suhted ja koost66 koolis ning seeldbi on lastevanemad tihedalt
kooliellu kaasatud ja koolide asutamine ja juhtimine toimub kogukondlikult (Leinus 2014).
Waldorfkoolid on sageli ellu kutsutud lapsevanemate poolt ning seega on lastevanemate

vastutus, osalemine ja kaasatus véga tahtsamal kohal kui tavakoolis.
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1.5 Sotsiaalne kapital

Sachsi (2015) sdnul on sotsiaalne kapital tahendusrikas kontseptsioon, mis Kirjeldab usalduse
madra, sotsiaalseid tugivorgustikke ja prosotsiaalsust tihiskonnas. Uhiskonnad erinevad tema
arvates sustemaatiliselt sotsiaalse kapitali m6dtmete osas, hdlmates inimsuhteid, sotsiaalseid
tugististeeme, individuaalset suuremeelsust ja usaldust. Korge sotsiaalse kapitaliga
uhiskondades on parem subjektiivne heaolu ja majanduslik areng, kui madala sotsiaalse
kapitaliga Ghiskondades (Sachs 2015). Seega on sotsiaalsel kapitalil oluline roll Ghiskonna

heaolu tagamisel.

Sotsiaalset kapitali saab Sachsi sdnul saavutada 1&bi erinevate thiskondlike investeeringute.
Viimaste aastate uuringud on valja toonud neli peamist aspekti. Esiteks inimeste
prosotsiaalsus erineb, mis tuleneb suuresti ilmselt inimese isiksusest (Sachs 2015). See
valjendub ka lastevanemate seas. Vanemate isiksused on védga erinevad ning see vOib
mdjutada nende motivatsioon ja tahet koolielus osalemises. Samuti avaldab prosotsiaalsusele
mdju Uldine haridus, eetilised juhised ja kaastundlikkuse treenimine. Teatud elualad v@ivad
kahjustada kaitumismudelit ja Kkultuurseid norme. Liiga isekas vOi egoistlik suhtumine
vahendab sotsiaalset kapitali ja inimeste heaolu, kuna inimesed on keskendunud endale ega
vaata laiemat pilti, mis mgjutab kogu thiskonda. Palju on arutletud, et sotsiaalsed tingimused
mdjutavad inimeste vastuvotlikkust prosotsiaalsele ja antisotsiaalsele kditumise (Sachs 2015).
Inimeste prosotsiaalset vOi antisotsiaalset kditumist mdjutab seega suuresti keskkond ja
tingimused, kus nende kaitumismustrid valja kujunevad. Laiema pildi puudumine vdib
valjenduda ka lastevanemate tegutsemises. Eelkdige ollakse valmis panustama ja kooliga
suhtlema nende isiklikku last puudutavatel teemadel, kogu kooli ellu panustamine on omane
vahematele vanematele. Uldiselt aga suurendab vanemate kaasatus koolis ja Umbritsevas
kogukonnas sotsiaalset kapitali, eriti kui lastevanemad osalevad vanemate ja Opetajate Uhistes
organisatsioonides (McNeal 1999).

1.6 Koostdo Opilaste peredega

Laste vOimete arendamise optimaalse keskkonna loomisel on neli peamist tegurit: vanemad,

haridus, koolivélise aja veetmine ja keskkond, kus nad elavad (Heers jt 2016). P6hilisem ja
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kdige enam lapsele m&ju avaldav keskkond on kodu ja kool, kuna neis veedetakse kdige enam
aega (Valk, Ress 2016).

Laste kasvatus toimub nende argielus ja kasvatust mdistetakse kdige laiemas tahenduses
(Petria jt 2006). Paljud uuringud on Uksmeelsed selles, et kooli koost66l lastevanematega on
maéarav roll lapse nii akadeemilises kui ka sotsiaalses arengus (Heers jt 2016). Suure osa lapse
argielust moodustavadki kool ja kodu ehk pere, sealhulgas lastevanemad, kuid argiellu

kuuluvad ka muud aspektid.

Pere ja kooli vahelised suhted ei tohiks pohineda ainult kahesuunalisel suhtlusel,
koostegutsemisel ja koordineerimisel. Parim v@imalik viis oleks, kui pere ja kooli vahel
toimuks ka koost66 (Adams ja Christenson 2000). Laste igapaevaelu terviklikkuse ja heaks
toimimiseks oleks oluline, et kodu ja kool suhtleksid omavahel ning lisaks suhtlusele teeksid

lapse arengu nimel ka tihedat koost6od.

Laste kasvamisel tuleb véaartustada spetsialistide, kogukonna ja eriti lastevanemate panust
ning meeskonnatddd (Petrie jt 2006). Koostdo olulisust réhutavad veel mitmed autorid (Petrie
jt 2006; Epstein 1992; Heers jt 2016 ja Wulfers 2002). Koostd6 on lai mdiste. Koostodd tehes
tuleb partneritega arvestada, pidada labiradkimisi, langetada Uhiseid otsuseid ning palju
enamat. Vajalik on uhise sihi ja eesmérgi olemasolu (Valk ja Resse 2016). Kodu ja kooli
vahelise koost6od tulemuseks on Opilaste motivatsiooni, edukuse ja saavutuste suurenemine
(Epstein 1992, Heers jt 2016). Seega on véga oluline kooli ja kodu omavaheline kontakt ning

koostd6 Uhise eesmargi nimel, et tagada lapsele tema argielus parim areng ja kasvamine.

Woulfers (2002) kirjeldab saksa koolisotsiaaltod naitel viit Gldist eesmarki, millest ks on
koostd6 edendamine, sealhulgas koost06 lastevanematega. Seega rohutab ka Wulfers
erinevate osapooltega koost6d tegemise olulisust.

Valk ja Resse (2016) késitlevad erinevaid koostdo0 tasandeid: infovahetus, ndéupidamine,
regulaarne osalemine ja panustamine ehk kaasatus, partnerlus ja joustamine. Infovahetusega

peaks vanem koolilt saama regulaarset infot lapse kohta, nt kuidas lapsel koolis laheb.
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Vastupidiselt on ka lapsevanem kohustatud kooli teavitama lapsega seotud asjaoludest.
Noupidamine tdhendab et vajadusel peetakse omavahel n6éu, samas vdib nduandmine olla ka
Uhesuunaline, nditeks Opetaja annab lapsevanemale ndu. Lapsevanemate osalemise ja
panustamist vOib pidada kaasamiseks. Partnerlust ja vdimestamist peetakse koostoo koige
kdrgemateks vormideks. See tagab arengu ning Opetajad ja lapsevanemad on suhtlemise ja
koostdo kaigus vordsed. Joustamise puhul lisandub ka véimalus otsustusprotsessides osaleda
(Valk ja Resse 2016). Eri tasanditel vdib koostdd sagedus erineda ning see vdib mdjutada

lastevanemate osalust, kaasatust ja ka laste arengut.

Enamasti kuulub vanemate kaasatuse alla suhtlemine Opetajate ja teiste koolitdttajatega,
vabatahtlikkus koolis, abistamine kodus dppimisel, koolidritustel osalemine, lastevanemate

uhenduste kohtumised ja vanema ning 6petaja vaheline ndupidamine (Hill ja Taylor 2004).

Epstein (2009) nimetab kuut peamist osalemise tiilipi: vanemlus, suhtlemine, vabatahtlikkus,
kodus Gppimine, otsustamine, koostéd kogukonnaga. Vanemlus aitab luua kodust keskkonda,
et toetada last kui Opilast. Keskkond vo6ib dppimist soodustada ning kuna sageli tuleb
lahendada ka koduseid Ulesandeid on sealne keskkond ja tingimused véga olulised.
Suhtlemise all peetakse silmas ,,koolilt kodule” ja ,kodult koolile” suhtlust, mis puudutab
kooli programme ja lapse arengut. Vabatahtlikkus h6lmab vanemate abi ja toetuse kaasamist
ja organiseerimist. Kodus 6ppimine tdéhendab seda, et peredele antakse infot ja ideid, kuidas
Opilasi kodus aidata, nditeks kodutotde v6i muude Oppekavaga seotud tegevuste, otsuste ja
planeerimise kohta. Vanemate kaasamist kooliga seonduva otsustamisse ja arengusse, kus
vanemad oleksid kooli liidrid ja esindajad. Viimasena koost6d kogukonnaga, mille puhul
tuleks médratleda ja integreerida kogukonna teenused ja ressursid, et tugevdada ja parandada
kooli programme, perekondade tavasid ja Gpilaste dppimist ja arenemist (Epstein 2009).

Lastevanemate osaluse erinevaid vorme toob esile ka Desforgese ja Abouchaari (2003)
uuring. Nad loetlevad erinevaid vanemate osalemise vorme, sealhulgas kodust kasvatust,
turvalise ja stabiilse keskkonna tagamist, intellektuaalset stimuleerimist, vanema ja lapse
vahelist arutelu, head konstruktiivse sotsiaalse ja hariduse véértuste mudelid ja kdrged
pirgimused, mis on seotud eneseteostuse ja heas kodanikuks olemisega. Samuti nimetavad

nad oluliseks kaasatuse viisideks kooliga kontakteerumist info jagamiseks, osalemist kooli

21



uritustel, osalemist kooli t66s ning osalemist kooli juhtimises (Desforgese ja Abouchaari
2003).

Kdige olulisemaks seisukohaks peavad Desforges ja Abouchaar (2003) oma uuringus laste
head kodust kasvatust, sellel on vdga mérkimisvaarne positilvne mdju laste arengule ja
saavutustele. Lapse esmases vanuses on vanemate kaasatuse moju palju suurem, kui nt kooli
kvaliteet. Seega mojutab lapse arengut ja kasvamist palju kodune kasvatus ja tingimused, kuid

mida vanemaks lapsed saavad, seda vahem vanemate osalus mojub.

Shepard ja Carlson (2003) jagavad lastevanemate kaasamise neljaks peamiseks valdkonnaks.
Esiteks lapsevanema ja lapse valdkond, mille alla kuulub koos 6ppimine ja kooli teemadel
vestlemine. Teiseks valdkonnaks on lastevanema ja kooli koost6d, mille alla kuulub kooli
arendamises osalemine. Veel saab rddkida koolielust osa votmisest, mis hdlmab koosolekutel
osalemist, vanematega vestlemist ja tundide vaatlemist. Neljandaks tasandiks on osalemine

lastevanemate organisatsioonides.

Woulfers (2002) utleb, et vanematega koostdo ning selle edendamine on lisaks Opetajatele ka
koolis ttotava sotsiaalpedagoogi Ulesanne. Inglismaa uuring osutab lausa vajadusele
taistooajaga koordinaatori jéarele, kes loob ja hoiab kontakti kooli, organisatsioonide, dpilaste,
vanemate ja teiste kogukonna liikmetega (Bireda 2009). See tagaks kindlasti efektiivsema,
jarjepideva ja labimdeldud koost6d kooli ja sellega kaasnevate partneritega. Kui vanemad
teaksid, et eksisteerib selline konkreetne amet, oleksid ehk ka nemad julgemad kooliga

kontakti votmisel ja ettepanekute tegemisel.

Lastevanemate koolielus osalemise uurimine on ndidanud, et dpilaste saavutused suurenevad,
kui vanemad on laste haridusega seotud (Bireda 2009). Ka Inglismaal l&biviidud uuringus
selgus, et lastevanemate osalemine parandab Opilaste saavutusi ning dppetulemuste tdus on
margatavam, kui vanemad ja Opetajad tootavad Uhiselt (Harris ja Goodall 2007). Lisaks on
tbestatud, et suureneb ka laste motivatsioon dppida ja nad muutuvad enesekindlamaks (Kalina
ja Steha 2010). Harrise ja Goodall (2007) uuringus osalenud paljud koolid kaasasid
lastevanemaid koolil pdhinevatesse vOi kooliga seotud tegevustesse, mis néitasid et

lastevanemad osalesid koolielu korraldamises. Nad lisavad, et vanemate ja kooli vaheline
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kommunikatsioon peaks olema kahesuunaline, koolile peaksid olema selged vanematega

suhtlemise eesmérgid ning kooli to6tajad peaks olema valmis &ra kuulama vanemate vajadusi.

Kalina ja Steha (2010) Utlevad, et lapsevanemad peavad Opetajatega koostdds ja suhtlemist
oluliseks, et lapse ja Opetaja vahelised suhted oleksid hea. Opetajad seevastu teevad

lapsevanematega peamiselt koost6dd lapse heaolu tagamiseks.

Eesti haridussusteemis on olulisel kohal koost66 ning seejuures tuleb ka analliisida, mida
kooliga seotud inimesed oma rollides teistelt eeldavad ja ootavad. Seega on koolielu
kontekstist lahtudes vaga oluline, et koostddd tegevad osapooled sdnastaksid Uksteise suhtes
oma peamised ootused (Harro-Loit 2016). Sel viisil saab koost6d olla parim véimalik ning
aidata parimal moel kaasa ka laste arengule ja kasvamisele.

1.7 Vanemate osalust mgjutavad tegurid

Paljud tegurid mdjutavad thel voi teisel viisil lapsevanemate koolielus osalemist. Kolme
peamise mojutegurina voiks &ra mérkida esiteks koostdd sageduse muutuse, mis on tingitud
laste iseseisvamaks muutumisega ehk vanusega (Eccles ja Harold 1996; Desforgese ja
Abouchaari 2003). Teiseks enim mainitud pdhjuseks on vanemate sotsiaal-majanduslik
olukord (Harrise ja Goodall 2007; Desforgese ja Abouchaari 2003). Kolmas aspekt on
lastevanemate kaasatuse ja laste tulemuste vaheline seos (Bireda 2009; Heers jt 2016;

Desforgese ja Abouchaari 2003).

Vanemate ja kooli vaheline koost66 on tihedam algklassides, kuid kipub aja jooksul
harvenema ning lapse noorukiikka joudes on kodu ja kooli suhtlus v&henenud (Eccles ja
Harold 1996). Vanemate osalus koolielus vaheneb lapse vanemaks saades ning see on tihedalt
seotud noore iseseisvamaks muutumisega, laps tahab votta rohkem vastutust ja olla ise kooli
ja kodu infovahendajaks (Desforgese ja Abouchaari 2003). Mida vanemaks Gpilased saavad,
seda passiivsemad on vanemad koolielus kaasa I66ma. Seega on kodu ja kooli vaheline
koostdo suurem siis, kui lapsed on véiksemad ning koostdo vaheneb laste vanemaks saamisel,

mis tingib laste iseseisvamaks muutumine.
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Selgus ka, et lastevanemate osalus on tugevalt seotud vanemate sotsiaal-majandusliku staatuse
ja vanemate hariduskogemustega (Harrise ja Goodall 2007). Ka Desforgese ja Abouchaari
(2003) andmetel mdjutavad tugevalt vanemate osaluse ulatust ja eri vorme pere sotsiaalne
klass, emade haridustase, materiaalne heaolu, emade psuhhosotsiaalne tervis ja tksikvanema
staatus ning mingil vahemal maaral ka pere rahvus. Vanemate osaluse erinevused on seotud
sotsiaalse klassi, vaesuse, tervishoiu ja vanemate taju oma rolli ja usalduse taitmisel. Moned
vanemad j&avad korvale, kuna nad tunnevad, et neid tdrjutakse kooli ja Opetajate poolt
(Desforges ja Abouchaar 2003). Seega voivad koolielus vahem osaleda sotsiaalselt ja
majanduslikult kehvemas seisus olevad lapsevanemad ning seetdttu tuleks neile kaasamisel

suuremat tahelepanu pdorata.

Lastevanemate osalus on positiivses korrelatsioonis lapse saavutuste tasemega, mida
kdrgemad on lapse saavutused, seda enam tema vanemad seovad ennast kooliga ning mida
suurem on vanemate osalus koolielus ja laste dppimises, seda edukamad on lapsed, mdju on
mdlemapoolne (Heers jt 2016; Desforgese ja Abouchaari 2003). Mida paremad on lapse
tulemused, seda enam vdtavad osa ka lapsevanemad (Bireda 2009), kuid kaasata tuleks neid

ka siis, kui lapse tulemused on kehvemad, kuna just siis vajab laps rohkem tuge.

Vanemate osalust vOivad mdjutada ka Payne (1994) kirjeldatud koostd6 takistused, mille ta
jaotab  kolmeks:  kommunikatsiooni-,  kultuurilised-  ja  isiklikud  takistused.
Kommunikatsioonitakistused ehk suhtlusprobleemid vbivad tuleneda néiteks aja puudusest
vOi sellest, et ei leia Uhist sobivat aega. Probleemiks vdivad olla ka erinevate
kommunikatsiooniviiside kasutamine, nditeks tanapéevaste lahenduste kasutamine, mis ei ole
kdigile igapéevaselt kéttesaadavad. Samas vdib probleeme tekitada veel inimeste kehv
suhtlemisoskus. Kultuuriliste takistuste all mdistetakse ka kooli kultuurist tulenevaid
erimeelsusi. Naiteks toimub enamasti ainult Ghesuunaline suhtlemine, puudub usaldus ning
seetdttu vOivad kaasatud olla ainult véga aktiivsed. Isiklike probleemide all ndhakse eelkdige
varasemaid ebameeldivaid kogemusi vOi negatiivseid emotsioone, mistttu voivad
lapsevanemad ennast halvasti vdi ebakindlalt tunda, selgitab Payne (1994). Lastevanemaid
kaasates tuleks mdelda vdimalikele takistustele. Naiteks tuleks pdhjendatult labi mdelda
erinevate  kommunikatsiooniviiside kasutamine. Arvestama peaks ka sellega, et

lastevanematel voOivad kooliga varasemast kokkupuutest olla kehvad kogemused, mis
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mojutavad teda ka hetkesuhtluses. Samuti peab mdistma, et inimeste suhtlusoskused on

erinevad.

Klassijuhata ja lastevanemate vaheline kommunikatsioon

Kuna paljuski vahendab lapsevanema ja kooli suhtlust ja infot Klassijuhtaja, siis voib
vanemate osalust koolielus mojutada ka Klassijuhataja ja lastevanemate vaheline
kommunikatsioon. Klassijuhataja on juhi rollis, kes peaks suutma ja tahtma sidustada nii
Klassi, lastevanemaid kui teisi Opetajaid, olema moderaatoriks, kes vGtab vastutuse ja teeb
otsuseid, aga arvestab otsuste tegemisel erinevate osapooltega ja julgustab arvamust avaldama
ka tagasihoidlikumaid (Sutrop ja Randma 2013). Klassijuhataja peab koordineerima kooli ja
kodu vahelist partnerlust.

Randma ja Harro-Loit (2013) Utlevad, et klassijuhataja tlesandeks peaks olema suhete
korraldamine ja seda erinevatel tasanditel — Opetajad ja Opilased, vanemad ja kool ning
vanemad ja Opilased. Klassijuhataja jaoks on kdige mahukam lastevanematega suhte loomine,
kaimasolevast teavitamine, nende kuulamine ja koos lastevanematega tegevuste planeerimine.
Lastevanemaid tuleks kaasata lisaks informatsiooni jagamisele enam dppeprotsessi juhtimisse
(Randma ja Harro-Loit 2013). Opeprotsessi juhtimises osalemine on vastutusrikas ning annab
lastevanemale v6imaluse saada koolis toimuvast pdhjalik tlevaade ning osaleda koolielu

korraldamisel voi muutmisel.

Randma ja Harro-Loit (2013) kirjeldavad klassijuhataja ja vanemate erinevaid
kommunikatsiooniviise, mis on omakorda jagatud kaheks. Esiteks, vahetu kommunikatsioon,
nagu vanemate koosolekud, kus toimuvad arutelud, informatsiooni edastamine, otsuste
langetamine ja ideede genereerimine; probleemvestlused, kus selgitatakse probleeme ja
vajadusi; Opetaja ja vanema vahelised labirdadkimised; luhikesed lapsevanema ja Opetaja
kohtumised; arenguvestlused. Teiseks, vahendatud kommunikatsioon: klassi blogi voi
foorumid, ka E-kooli ja Opilaspaeviku sissekanded; tunnistus, iseloomustused, kokkuvdtted

lastevanemale; telefonikdned, -sdnumid, e-kirjad; kooli kodulehekiilg.
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Iga Klassijuhataja peab individuaalselt kaalutlema ja 1abi mdtlema, milliseid
kommunikatsiooniviise ja millises mahus nad kasutada soovivad (Randma ja Harro-Loit
2013). Lastevanemate eelistused suhtlusviiside, -kanalite ja -sageduse osas vdivad olla
erinevad ning just seetdttu on oluline, et Gpetaja lahtuks kommunikatsiooniviiside valimisel
igast perekonnast ja klassist individuaalselt. Lastevanemate ja klassijuhataja vahelist
kommunikatsiooni peaks algatama ja eest vedama klassijuhataja.
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Probleemipustitus

Lapse kasvamisel ja arenemisel on esmatéhtis roll nii koolil, kodul kui kogukonnal. Laste
kasvatus toimub nende argielus ning kasvatust mdistetakse kbige laiemas tahenduses (Petrie
jt, 2006). Kui lastevanemate roll on laste elus primaarne, siis kooliikka joudes veedab laps
suure osa oma argielust lisaks kodule ka koolis. Vottes arvesse, et kool taidab lapse elust nii
suure osa, on véga oluline vaadata kooliga seonduvat lapse seisukohast. Lahtudes lapse
eluilmast, mis hdlmab enamat kui kool, peaksid koolielu korraldamisse olema kaasatud nii
koolipersonali kui ka lastevanemaid. Eesmargiks on tagada lapsele parim vdimalik arenemine
nii kodu kui kooli toel. Laste Uleskasvatamisel peab vaadrtustama meeskonnatddd, teiste

spetsialistide, kogukonna liikmete ning eriti lastevanemate panust (Petrie jt, 2006).

Koolielu korraldamisega tegeleb eelkdige koolipersonal: Gpetajad, kooli personal ja juhtkond.
Lastevanematega suhtlevad ja puutuvad eri moel kdige enam kokku klassijuhtajad. Ka Eesti
elukestva dppe strateegia kohaselt on koostdd haridussisteemi edu véti, sealhulgas koostoo
kooli ja lastevanemate vahel (Eesti elukestva Gppe strateegia 2020). Seega vOib Gelda, et
lahtudes lapse argielust ja lapse digusest olla 6nnelik ning saada parimat haridust ja kasvatust

on kodu ja kooli, eelkdige klassijuhatajate, koostdo lapse kooliea loomulik osa.

Kooli ja kodu koostédd on Eestis enim uurinud Karin Lukk (Lukk 2007). Liis-Marii Mandel
on koostanud magistrito6 teemal ,,Laste heaolu koolis ja heaolu loov kool: laste perspektiiv”,
mis seab eesmargiks vélja selgitada laste ideed heaolu loovast koolist (Mandel 2016).

Kéesoleva magistritod eesmargiks on Oppida tundma koolide praktikaid lastevanemate
osaluse ja kaasatuse alal ehk kas ja kuidas osalevad lastevanemad koolielu korraldamises.
Kuna lastevanematega suhtlevad koige tihedamalt Opilaste klassijuhatajad, siis on
uurimiskusimuste pustitamisel ldhtud klassijuhatajatest. Tulenevalt uurimuse eesmaérgist on

uurimiskisimused jargmised:

1. Millised on klassijuhatajate kogemused seoses lastevanemate osalemisega koolielu

korraldamises?
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2. Millised on klassijuhatajate ootused lastevanemate osaluse suhtes?
3. Mida téhendab lastevanemate jaoks osalemine koolielu korraldamises?
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2. Metoodika

2.1 Uurimismeetodi valik ja pohjendus

Oma magistritéos kasutan kvalitatiivset uurimismeetodit, kuna tulemused ei ole otseselt
arvudes mdddetavad, vaid on Kirjeldavad, hinnangulised ning s6ltuvad uurija tdlgendustest
(McMillan ja Weyers, 2011 Laherand 2008). Kvalitatiivsele uurimusele on kdige omasemaks
meetodiks intervjuud (Ounapuu 2014), mis vdimaldab Iabi intervjuude podrduda otse
Opetajate poole, kuna just nemad tegutsevad igapdevaselt koolides ning samuti luua
intervjuudega otsekontakt lastevanematega. Kvalitatiivse uurimuse teel saab detailseid ja
rikkalikke Kirjeldusi inimeste arvamuste ja kaitumiste kohta (Ounapuu 2014). Seega sobib
kvalitatiivne meetod hasti selleks, et uurida koolipersonali ja lastevanemate tdlgendusi seoses
lastevanemate osalusega koolielu korraldamises. Samuti sobib antud uurimismeetod
koolipersonali kogemuste ja ootuste vélja selgitamises seoses lastevanemate osalusega

koolielu korraldamises.

2.2 Uurimuses osalejad

Uurimuse planeerimisel soovisin uurida kolme erinevat kooli, mis annaksid vdimalikult hea
ulevaate, kuidas lastevanemate osalus kooliti erineb. Selleks valisin valimisse kolm Eesti
kooli, kus intervjueerisin esimese ja kuuenda klassi klassijuhatajaid ja pilaste vanemaid. Uks
kool oli linna suur pdhikool, teine vaiksem p&hikool maapiirkonnas ning kolmas waldorfkool
ehk kodanikualgatusel p6hinev kool. Esimese ja kuuenda klassi klassijuhatajad valisin, et

naha, kas erinevusi vOib esineda ka klassiti.

Esimeses kool on dpris suur ning asub linnas. 2014./2015. dppeaastal dppis koolis pisut enam
kui 400 dpilast ning todtajaid natuke vahem kui 60 (kooli kodulehekilg). Enamasti on selles
koolis suured klassid ning igas klassis kaks paralleeli, nii ka minu sihtklasside puhul (esimene
ja kuues). Kooli juhtkonnalt intervjuude tegemiseks loa ja kontaktide kisimisel sain Uhe
esimese ja Uhe kuuenda klassi klassijuhataja kontakti, seega tegi Gpetajate valiku esialgu kooli
direktor. Esimese klassi puhul intervjueerisingi Uhe Opetajat, kuid kuuenda Klassi
klassijuhatajalt sain soovituse, et vdiksin intervjuu teha ka paralleelklassi klassijuhatajaga.

Lastevanema kontakti sain kuuenda klassi klassijuhtajalt, kes kisis lastevanematelt loa ning

29



vOimaldas intervjuud tegema tulla kohe pérast arenguvestlust. Kuna arenguvestlusel osalesid
lapse mdlemad vanemad, siis osalesid ka intervjuus nii ema kui isa. Intervjueeritavate peres

on kaks last, kelles (iks dpib esimeses ja teine kuuendas klassis.

Teine kool asub vaiksemas valla tdmbekeskuses. 2017. aasta seisuga elab antud vallas Ule
2000 inimese ning tegutseb kaks kooli, millest tiks on erakool (valla kodulehekiilg). Koolis
Opib umbes 170 opilast ning koolimeeskonnas on kokku peaaegu 40 (kooli kodulehekiilg).
Paralleele on enamasti ks ning klasside suurused on vaga erinevad. 2016./2017. dppeaastal
on esimest ja kuuendat klassi ainult iks paralleel, seega intervjueerisin mélemat Opetajat.
Lastevanema kontakti sain Uhelt Opetajalt, selle vanema uks laps on antud kooli 16petanud

ning teine veel 6pib.

Kolmanda kooli ndol on tegemist waldorfkooliga. 2016./2017. 6ppeaastal dppis selles koolis
ligi 80 dpilast ning to6tajaid oli 25. Klassid on sna vaikesed, seega on kuues/seitsmes klass
2016/2017 Oppeaastal liitklass ehk neil on (ks klassijuhataja. Seega intervjueerisin esimese
klassi ja kuuenda/seitsmenda klassi klassijuhatajat. Lastevanema kontakti sain vanemate

klasside klassijuhatajalt.

2.3 Andmekogumismeetod ja intervjuude kaik

Andmete kogumiseks kasutasin poolstruktureeritud intervjuusid, kuna see on paindlik ja aitab
vastajatel oma mdtteid ja arvamusi laialt véljendada (Ounapuu 2014). Samuti v@imaldab
poolstruktureeritud intervjuu kasutada varasemalt ette valmistatud intervjuu kiisimusi ja kava
ning muuta intervjuu l&biviimisel kisimuste ja kava jarjekorda vo6i kusida tdpsustavaid
kisimusi (Lepik jt, 2014). Nii Opetajate kui lastevanemate kusimused olid eelnevalt ette
valmistatud intervjuu kavadena (Lisa 1 ja Lisa 2) ning intervjuudes kasutasin ka tapsustatud
kisimusi ja vajadusel muutsin kusimuste jarjekorda. Kokku viisin labi (heksa intervjuud,
millest kaheksa olid individuaalintervjuud ja (ks grupiintervjuu. Intervjueerisin kolme
esimese ja kolme kuuenda klassi klassijuhatajat ning nelja lastevanemat. Uhes lastevanemate

intervjuus osales korraga kaks lastevanemat. Valimit ilmestab Joonis 2.
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Kool 1 Kool 2 Kool 3
| klassi klassijuhataja + + +
V1 klassi klassijuhataja | + + ++
Lastevanem + + Grupiintervjuu
(ema jaisa)

Joonis 2 Osalejad

Intervjuude labiviimiseks votsin esmalt Ghendust kooli juhtkonnaga ning palusin luba
Opetajate ja lastevanemate uuringusse kaasamiseks. Nii kooli juhtkonnad, kelle poole algselt
poordusin, kui ka intervjuudes osalejad pidasid uurimisteemat oluliseks, ning sellest
tulenevalt olid kdik kolm kooli vdga vastutulelikud ning nende kooli osalusega koheselt ndus.
Kooli juhtkond edastas mulle sobilike esimese ja kuuenda klasside klassijuhatajate kontaktid
ning edasi suhtlesingi nendega, leppides intervjuuks sobilikud ajad kokku nii telefoni kui e-
kirja teel. Ka kbik Opetajad ndustusid koheselt intervjuudes osalema. Lastevanematega sain
kontakti l4bi Opetajate soovituste. Uhel juhul leppis Gpetaja ise lastevanematega intervjuuks
sobiva aja kokku ning teiste lasteavanemate kontaktid sain Opetajatelt. Lastevanemad pidasid
teemat samuti oluliseks ning osalesid intervjuudes hea meelega. Kahel lapsevanemal olid
lapsed, kellest Uks kdis esimeses ning teine laps kuuendas voi seitsmendas klassis. Kolmanda
lapsevanemal oli samuti mitu last, kuid kelles tks oli antud kooli juba 18petanud. Intervjuud
toimusid enamasti kooliruumides, kuid kahe lapsevanema puhul viisin intervjuu labi nende

isiklikus kodus.

Intervjuude alguses informeerisin kdiki intervjueeritavaid nende konfidentsiaalsusest. Samuti
palusin luba vestluste salvestamiseks diktofoni abiga ning selgitasin lindistamise olulisust.
Lubades intervjuude salvestusi kasutada ainult magistritoo tarbeks, lindistasin koik vestlused
diktofoni abil. Intervjuude pikkused jéaid ajavahemikku umbes 20 - 70 minutit.
Helisalvestised transkribeerisin sGna-sonaliselt. Kaks intervjuud lastevanematega toimusid
nende kodus, kus viibisid ka teised pereliikmed, seega tuli ette paar olukorda, kus vestlus tuli
ajutiselt katkestada. Mdlemad intervjuud jatkusid sujuvalt ega mojutanud oluliselt

intervjueeritav vastamist.
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Intervjueeritavate konfidentsiaalsuse tagamiseks ei ole t06s mainitud intervjueeritavate,
koolide ega koolide asukohtade nimesid. Uurimuses osalejate nimed, koolid ja koolide

asukohad on teada ainult minule kui uurimuse autorile.

2.4 Analuusimeetod: kvalitatiivne sisuanaltus

Kdik intervjuud salvestasin nii telefoni kui diktofoni abil, et valtida salvestuse tehnikast
tulenevat ebadnnestumist. Salvestustest koostasin sdna-sénalised transkriptsioonid. Andmete
analutsimisel kasutasin kvalitatiivset sisuanaltiisi, mis annab vdimaluse keskenduda
olulistele ja peamistele tahendustele. Samuti vOimaldab see tekstis tdhelepanu podrata ka
unikaalsetele voi harva esinevatele nahtustele. Andmete analiisimisel viisin 1&bi kodeerimise,
mille alusel tekkisid kategooriad. Eesmargiks ei olnud koodide range fikseerimine, seega
vaatasin koode ja kategooriaid (le ja tdiendasin kogu anallusi véltel (Kalmus, Masso ja Linno
2015). Esmase kodeerimise kéigus tdin vélja olulisemad koodid ning nende alusel 16in
kategooriad. Selleks tuli intervjuud Uhe kaupa l&bi té6tada ning korduvalt lugeda ja
kategooriaid tadpsustada. Kodeerimisel puldsin lahtuda esimestest intervjuudest tulenevatest

koodidest. Koodidest ja kategooriatest kujunesidki valja tulemuste alateemad.

Peamiselt kasutasin juhtumitlest ehk horisontaalset analiilisi. Vaatlesin koiki intervjuusid
Uheaegselt, mis véimaldab koolide ning Opetajate ja lastevanemate kirjelduste ja arvamuste
vOrdlemist. Samuti aitas see kaasa intervjuudest labivate teemade leidmisele (Kalmus, Asso ja
Linno 2015).

2.5 Uurija refleksiivsus

Kvalitatiivse uurimuse puhul on véga oluline uurija refleksiisus, siis kogu uurimisprotsessi
valtel poodrasin tahelepanu minu kui uurija mdju uurimuse anallisimisele ja tulemuste
esitamisele (Kalmus, Masso ja Linno 2015). Kvalitatiivse uurimuse puhul tuleb teadvustada,
et uurija isik ja varasemad teadmised-kogemused mdjutavad nii andmete kogumist kui saadud
andmete télgendamist. Kahe kooliga olin varem kokku puutunud ja seet6ttu tundsin pdgusalt
kahte Opetajat. Tuttavate dpetajatega oli vestlust alustada lihtsam ja tundus, et ka neile oli see
meeldiv Ullatus, et just mina intervjuusid labi viisin. Samas sujusid ka teised vestlused

toketeta ning intervjueeritavad olid vaga avatud. Uldiselt leian, et varasem tutvus vastuseid
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kuidagi ei m@jutanud. Lastevanemate puhul oli juhuslik, et kahte neist olin eelnevalt kohanud,
kuna lastevanemaid soovitasid kooli dpetajad ning ka nemad polnud teadlikud, et neidinimesi
tunnen. Uurimust puudutaval teemal ei olnud ma nendega vestelnud, seega leian, et vastustes

meie varasem tutvus kuidagi ei kajastu.

Kdige enam vdis mind uurijana mojutada isiklik kogemus seoses lastevanemate aktiivsusega
ja koolielus osalemisega. Minu enda koolis kéimisest ei maleta lastevanemate aktiivset
osalust. Omast kogemusest maéletan seost, et véiksemates klassides kéis lastevanemaid
rohkem Klassiuritustel voi véljasoitudel. See vdis kaudselt tekitada veendumuse, et esimeste
klasside puhul on lastevanemate osalus suurem. Minu kui uurija refleksiivsust voisid
uurimuse labiviimisel mdjutada ka sisemised eelarvamused, et suures koolis on osalus
vdhene. Samuti olin varasemalt kuulnud, et uurimusse kaasatud vdiksemas koolis on
lastevanemad véga aktiivsed. Waldorfkooli puhul olin varasemate teadmiste pdhjal

arvamusel, et seal kaasatakse lastevanemaid kooliellu rohkem kui tavakoolides.

Kogu protsessi Véltel plddsin siiski teadvustada tegevuse eesmarki, ennast kui uurijat ning
suhtusin endasse kui intervjueerijasse Kriitiliselt. Teadvustasin oma varaste kogemuste ja

eelaimduste vdimalikku mdju ning teadlikult ei seganud ega kasitlenud neid vestlustes.

Intervjueerides puudsin olla avatud, kuulata suvenenult ja empaatiliselt, anda vastamiseks
piisavalt aega ning valtida aruteludesse laskumist intervjuu ajal, et mitte vastajat kuidagi
mojutada vOi suunata. Kdik intervjueeritavad olin nii intervjuu eel, selle ajal ja intervjuu
I6ppedes vaga positiivsed ning vOiks delda, et uuritud teemast isegi innustunud, maistes selle

olulisust.

Mind ennast innustas intervjuude tegemisel kdige enam see, kuidas mdned Opetajad vOi
lastevanemad avastasid enda jaoks tadnu uurimusele selle teema kui véga olulise niiansi
koolielust. Loodan, et Opetajad edaspidi ka kasutavad oma enda valja pakutud ideid ja
lahendusi, mis vanemaid varasemast veelgi enam kooli tooks. Samuti tekkis mul endal huvi
naiteks oma noorema venna klassile midagi korraldada voi tegemistes kaasa liua. Eriti
huvitavad olid erinevad projektid, mida nii dpetajad kui lastevanemad Kirjeldasid, seega

puddsin neid naidetena valja tuua tulemuste peatikis.
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2.6 Uurimuse eetiline aspekt

Kdigile intervjueeritavatele ja ka kooli juhtkonnale selgitasin oma uurimuse eesmarki ning
andsin luhikese Ulevaate uurimuse sisust. Osalejatele selgitasin intervjuude alguses nende
osaluse konfidentsiaalsust. Rohutasin, et uurimuses ei avalda ma nende ega kooli nime voi
asukohta. Usun, et konfidentsiaalsus vdis intervjueeritavad muuta avatumaks, julgemaks ning
vastused olid ausad. Kuna koéik vastajad olid koolidega tihedalt seotud, siis vOis see tagada
julguse raakida ka negatiivsetest aspektidest ilma, et peaks kartma sellest tulenevaid konflikte
vOi stiltunnet. Samuti lubasin intervjuude salvestusi ja transkriptsioone kasutada ainult oma
magistritdd tegemiseks. Kaks intervjueeritavad viitasid vestluse kaigus salvestamisele voi
transkribeerimisele Geldes néiteks, et just deldut ei oleks vaja kirja panna. Seega tundus, et
moni vastaja siiski motles vestluse kéigus sellele, et keegi tema sdnu lindistab. Kuna teemaga
ei kaasnenud liiga isiklikku infot vOi teemasid, siis tundus, et kdik vastajad tundsid ennast

intervjuu ajal mugavalt ja hésti.

Kvalitatiivse uurimuse puhul on oluline, et andmeid kogutakse intervjueeritava loomulikus
olukorras (Hirsijarv, Remes ja Sajavaara 2005). Sellest tulenevalt viisin enamus intervjuusid
labi koolis, Opetajate endi klassiruumides. Kahe lapsevanemaga viisin vestluse labi nende
omas kodus. Vottes lastevanematega thendust selgus, et neile on nii mugavam. Mdlemal
juhul viisin intervjuud l&bi nddalavahetusel, mil kool oli suletud. Samuti elas ks lastevanem
koolist Gisna kaugel, seega oli tema soov, et sdidaksin vGimalusel ise tema juurde. Leian, et nii
Opetajate kui lastevanemate puhul oli keskkond intervjuude 1&bi viimiseks igati sobiv ning
toetas osalejate avatust minu suhtes.

Intervjuud tehes tekkis vahel tunne, et tahaks vestluse kéigus jagada ka oma kogemusi voi
motteid. Sellele vaatamata jélgisin aktiivse kuulamise p6himdtteid ning seadsin ennast
kuulaja ja intervjueerija rolli ning véltisin vahemérkuste tegemist ja oma motete vélja
utlemist. L&htuda tuli vastaja arvamustest ning Kirjeldustest, valtides isiklikke hoiakuid,
eeldusi voi eelarvamusi. Uurija refleksiivsuse olulisusest l&htusin lisaks andmete kogumisele

ka tulemuste esitamise ja analtlisimise juures.
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3. Tulemused: kooli ja lastevanemate koostoo

Jargnevas peatukis esitan andmete kogumisel saadud tulemused. Kirjeldan intervjuudest esile
tdusnud olulisemaid teemasid ning ilmestan teksti intervjuude transkriptsioonist valja voetud
tsitaatidega. Tsitaadid on muutmata kujul. Tsitaadi juures olev liihend ,,OP”’ tahistab Spetajat
ning ,,LA” lastevanemat ning number néitab, mitmenda klassi klassijuhtajaga on tegemist,
teine number tahistab kooli. Naiteks ,,OP 1.3!” tihendab, et tsitaat parineb kolmanda kooli
esimese klassi klassijuhtajalt. Lastevanemate téhistele jargnevad lihtsalt kooli
jarjekorranumbrid. Tsitaatides olen kasutanud veel maérget /.../, mis néitab, et olen vahele

jatnud teksti, mis ei ole uurimuse seisukohast oluline ega anna lisavaartust.

Peatiiki Ulesehitus pbhineb kvalitatiivsel sisuanaliitisil. Tulemused on liigendatud teemade
jargi, mis tulid esile kodeerimise ja kategoriseerimise teel. Peatiikk on jaotatud neljaks
alapeattikiks, milles kasitlen jargmisi teemasid: lastevanemate ja klassijuhatajate igapéevane
koostdo, korraldatud koostdd, kooli ja lastevanemate vaade koosté6le ning omavahelise

usalduse kujunemine.

3.1 lgapaevane koost60

Kdik Opetajad kirjeldavad lastevanematega suhtlemise kogemusi positiivselt: ,,Seni on mul
olnud sellised vaga meeldivad lapsevanemad’; ,,Kogemused on vaga head, mul on viga head
lapsevanemad™; ,,...ei ole htegi ebameeldivat, et jd& meelde, ei meenu praegu jah”.
Klassijuhatajad radgivad, et neil on oma Kklassi laste vanematega hea ning usalduslik
ldbisaamine. Lastevanemaid peetakse toredateks, vastutulelikeks, avatuteks ja toetavateks.
Kakskiimmend aastat koolis t66tanud Opetaja radgib, et isegi kui mdnikord on tundunud, et
moni lapsevanem ajab jonni vGi on kiuslik, siis vanemaks saades on ta paremini mdistnud, et
lapsevanem lihtsalt soovib oma lapsele parimat ning tal voib olla sellest erinev arusaam voi
teised ootused. Siiski on erimeelsused Uldiselt lahendatavad ning ta lisab, et nii dpetajad kui

ka lastevanemad on erinevad isiksused ning kdik inimesed ei klapigi omavahel.

Ka enamus lastevanemaid kirjeldab just positiivseid kogemusi Opetajatega suhtlemisel.
Waldorfkoolis kéiva lapse vanema arvates on nende koolis nii vanemad kui Gpetajad nagu
vordsed partnerid. Nad toetavad Uksteist ning on koostdoaltid, kesksel kohal on lapse heaolu
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ehk keskendutakse sellele, mis on lapsele parim ning mida saab seejuures teha kool ja kuidas

panustada pere.

,,Me saame sellest aru, et ainuliksi kool ei saa vastutada mitte mingi asja eest /.../., et
see ei ole nii-Oelda kodupraak, kui midagi laheb nii vGi naa. /.../. Ma tunnen kooliga

suheldes, et nad on nagu partnerid mulle, nad on abiks.” (LA 2)

Teised lastevanemad toovad vélja ka murekohti. Nditeks radgivad lastevanemad, et Gpetajaga
on raske suhelda, kuna ei saa hésti kontakti. VVahel on tal nende sénul kiire ning vahel jaab
mulje, et Klassijuhataja ei joua kdigi Opilaste probleemidesse siiveneda. Teise kooli
lapsevanem réagib, et vdga palju oleneb suhtlemise ja l&bisaamise puhul individuaalsetest

inimestest.

.»l...[see sOltub inimestevahelisest keemiast ka, kui mulle ikka meeldib selle
klassijuhataja voi Opetaja stiil /.../, see inimene on loomuselt mulle sobib ja suhtlus on
tore.” (LA 1)

Lastevanemate ja Opetajate vahelist koostddd algatab eelkdige Opetaja. Klassijuhatajad
kutsuvad lastevanemaid  arenguvestlustele, korraldavad koosolekuid v&i  muid
meelelahutuslikke ja koolivéliseid tegevusi. Naiteks kaasavad Opetajad lastevanemaid

teatrik(ilastustele vdi muudele ekskursioonidele.

Tuleb ette ka juhuseid, kus lapsevanem ise algatab suhtlust vdi pakub valja ideid, mida
edaspidi klassiga koos ette votta. Samuti on kahes koolis lastevanemad algatanud suuremaid

uritusi voi projekte.

Uheks kokkupuuteks kooliga on lastevanematel vestlused Gpetaja voi teiste kooli tootajatega,
mis on ajendatud peamiselt mones tekkinud probleemist voi konfliktist. Monikord puutuvad
Opetajad lastevanematega kokku ka siis, kui on tekkinud moéni probleem voi lausa konflikt
ning see ongi pohjuseks, miks omavahel suhelda tuleb. Intervjueeritav mainis, et probleemi
tekkimisel votab ta esimesel vOimalusel Uhendust lapsevanemaga: ,./.../ kui on naiteks
tekkinud mingi probleem, noh ikka juhtub ju lastel igasuguseid asju, siis ma koheselt votan
uhendust lapsevanemaga.”. Esimese klassi klassijuhataja radgib, et lastevanemad satuvad
vahel kooli kuna tekkinud on mingi konflikt. Tema arvates on seejuures oluline

lapsevanemaga rahulikult vestelda ning anda madista, et alati on asi kahepoolne ja uldiselt nad
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rahunevad ning mdistavad. Teine Opetaja kirjeldab, et probleemide esinemisel on kokku
kutsutud koik osapooled ja nende vanemad ning plutud leida lahendusi.

,» Tihti ju kutsun lastevanemaid seeparast, kui méni selline konflikt tuleb nagu arutada
/...l mdni lapsevanem tuleb nii-Gelda Ules arritunult, siis vesteldes temaga rahunevad

nad maha ja saavad aru, et ka tema lapses on probleem.” (OP 1.3)

,»I.../ kui on mingi probleem olnud, siis oleme teinud sellise ringi, Utleme seal on see
probleemne tegelane, siis on see, kellega probleem tekkis ja vanemad ja siis oleme

iiritanud mingeid kokkuleppeid saada.” (OP 6.4)

Lastevanemate sdnul on liheks koolimajja sattumise pdhjuseks lastega seotud mured. Uhest
vestlusest selgub, et pohiliseks koolimajja sattumise pdhjuseks nende esimese klassi poiss,
kes on natuke elavama loomuga ning vajab rohkem t&helepanu, seet6ttu tekivad mdningad
probleemid. Sellest tingituna on nad mitmeid kordi suhelnud nii klassijuhataja,
Oppealajuhataja, direktori, kui ka majandusjuhatajaga, viimase puhul oli laps koolile tekitanud
majandusliku kahju.

Opetaja kirjeldab olukorda, kus probleemid v6i konfliktid on kerged tulema, kuna vanematele
tuleb kuvada lapsega seotud probleemseid olukordi. Samas rB8hutab, et reeglina saab neid
koiki lahendada. Teine Opetaja peab oluliseks, et konfliktide vdi probleemide korral sellest
raagitaks, kuna sel juhul on véimalik asju rahumeelselt lahendada.

,.Et kui seal on mingid laste omavahelised konfliktid v6i mis iganes, et tulla delda ja

kui me teame, siis me saame ka asja nagu rahulikumalt &ra lahendatud /.../.”” (OP 1.1)

Lastevanem raégib, et on ka ise Opetaja poole pddrdunud, kui mdnes aines on tekkinud
probleem, kuid kurdab, et aineGpetajaga kontakti ei saanud ning seet6ttu on ta podrdunud
juhtkonna poole. Opetaja on seevastu védga rahul kooli poolse toega: ,,Ma tunnen kooliga
suheldes, et nad on nagu partnerid mulle.”. Ta leiab, et kui on mingi mure, siis keskendutakse
sellele, mis on lapsele antud juhul ja konkreetses olukorras parim ning mida saab ara teha nii

kool kui pere.
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Suhtlemise viisid

Vestlustest selgub, et omavahel suheldakse tihti telefoni teel ning monikord vdibki see olla

peamiseks suhtlemise viisiks. Samas on Kka teisi suhtlemise viise:

,.El ole midagi alandavamat, kui ta kirjutab thele ainedpetajale, et palun selgitust
miks see vOi teine asi on selline /.../. Siis sellele lihtsalt ei vastata, vastust ei tule
kirjale.” (LA 1)

Waldorfkooli lastevanem aga réagib, et nende koolis on péeval Opetajate telefonid valja
lalitatud ning see vBib mdnikord tekitada infosulu, kuna meili teel ei pruugi kiirele kiisimusel

vastust saada.

Meili teel suhtlemist kasutatakse samuti véga palju, kuid pigem on see tihepoolne suhtlus voi
info edastamine. Lastevanem avaldab pahameelt, et kirja teel ei saa alati Opetajatega suheldes
vastust. Opetaja peab aga meilide saatmist kdige sobilikumaks informatsiooni vahetamiseks.
Kaks kuuenda klassi klassijuhatajat eelistavad e-kirja saatmisele suhelda otse telefoni teel:
».../ me oleme ikka 0ldiselt saanud suheldud, aga e-kooli kaudu ta véga ei, pigem on
helistamise peale.” (OP 6.4).Uks petaja raagib, et meilitsi ei pruugi kirjad kohale jéuda,
kuna arvutit kasutatakse véhe ning seetdttu peab ta telefoni teel vestlemist efektiivsemaks. Ta

lisab, et Gldisemaid teateid vdi infot vdib siiski ka e-kooli kaudu saata.

,,KOIk ei ole nii aktiivsed arvutikasutajad ja noh ei ole ka sellised tdokohad, et ttleme
arvuti on kogu aeg nagu k&e-jala juures, aga siis noh kdige-kbige mugavam ja
vahetum on ikkagi telefon, et siis saab kiill katte.”” (OP 6.1)

Nii lastevanem kui kaks Opetajat mainivad, et palju suheldakse lastevanematega ka
sotsiaalmeedia vahendusel. Opetajad mainivad, et moodustatud sotsiaalvdrgustiku lehel
Facebooki kommuun, kuhu kuuluvad nii lastevanemad, dpilased kui dpetajad. Paraku selgub
vestlusest, et kdigil lastevanematel Facebooki kasutajat ei ole. Uks Gpetaja raagib, et neile, kes
sotsiaalmeediat ei kasuta, edastab ta infot enamasti suuliselt ja olulised teated paneb Ules e-
kooli. Siiski vBib Facebooki lehelt leida palju asju, mis e-koolis ei kajastu, nditeks mdnel
klassiuritusel voi ekskursioonil tehtud pildid voi teade véiksemast valjasdidust. Lastevanem
Kirjeldab Facebooki gruppi, kuhu kuuluvad ainult lastevanemad ning omavahel vahetatakse

infot ja suheldakse teiste lastevanematega.
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,/.../me oleme hasti popid ja noorteparased, meil on ka moloraamatus oma keskkond.
/.../ Seal on nii Opilased kui vanemad. /.../ 1abi selle jookseb enamus infot, sest siis
saavad ka nagu lapsevanemad ju sinuga nagu suhelda kaasa, kasvOi

virtuaalmaailmas.” (OP 6.3)

.../ meil on nagu Facebooki grupp/.../ koht, et kui on nagu midagi vaja Opetajale
kingitust teha, siis on hea kisida eksju. /.../ kus vanemad saaks arutada ka Opetajate
ule niimoodi, et 6petajad mitte midagi halba eks /.../ et kas kellelgi on veel mingi

sarnane mure voi kiisimus.” (LA 3)

Uks Gpetaja usub, et vaikse koha ja maakooli eripéra on see, et suhtlus lastevanematega kaib
lisaks telefonidele, meilidele ja e-koolile ka igal pool mujal, néiteks tdnaval voi poes.

.»l...I suhtlus kaib ka, saab poes kokku ja noh kus iganes, sa saad kokku, seisad jalle,
raagid, kuidas koolis oli /.../.” (OP 1.1)

Lastevanemate ja Opetajate suhtlemise sagedus

Enamus Opetajatest réékis, et puutub lastevanematega kokku (sna sagedasti. Neli
lastevanemat mainivad igapéevast suhtlust nende klassi dpilaste vanematega. Esimese klaasi
Opetajatel on igapdevane kontakt tihedam: ,,Esimese klassi klassijuhatajana kohtun siis iga
paev.”. Uheks pohjuseks, miks algklassides suhtlus tihedam on, t3i klassijuhataja, et
lastevanemad toovad oma lapsi ise kooli ning seetbttu kohtuvad Opetajaga. Kaks kuuenda

klassi Opetajat ttlesid samuti, et suhtlus toimub igapéevaselt.

Uks Gpetaja suhtleb vanematega vahemalt kord nadalas, kuigi tddeb, et kontakt viks olla
tihedam: ,,Tahaks peaaegu et Gelda igapaevaselt, aga hea kill, vdhemalt kord nadalas.”.
Teine pidab lastevanematele infot jagada véhemalt korra néddalas, kuid see on pigem

uhepoolne suhtlus. Lisaks kohtub ja vestleb ta lastevanematega kord kuus.

,» NO igapéevaselt on vaga vahe, et see on ainult voib-olla tere ja head aega tasemel
/.../ pliian iga nadal mingi sellise kokkuvdte ka, ettevaatava meili saata /.../”” (OP 1.2)

Mitu Opetajat radgivad, et mida vanemaks lapsed saavad, seda vahem puututakse kokku
lastevanematega. PGhjenduseks tuuakse, et vanemaks saades on lapsed (iha iseseisvamad ega

vaja enam nii palju tuge ning muutvad iseseisvamaks, samas hadbub ka lastevanemate huvi.
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,,Et nditeks jah kui laps on juba kolmandas klassis, siis jah juba jarjest véahem, siis
nad jah enam véaga ei huvitu, kuidas lapsel 1&heb /.../. Laps on ise juba asjalikum,
/.1 (OP 1.1)

.../ sest vanemates klassides nad on juba palju iseseisvamad, neid ei ole vaja enam
napu otsas nagu kooli tuua. /.../ suured on ikkagi rohkem iseseisvamad ja saavad
rohkem hakkama.” (OP 6.1)

Lastevanemad ei maini Opetajatega igapéevast suhtlust. P8hjuseks vdib pidada seda, et
Opetajad suhtlevad kull lastevanematega igapéevaselt, kuid mitte iga paev samade laste

vanematega:

,.1ga péev on mingisugunegi kokkupuude, kas siis Uhe vdi kahe lapsevanemaga /.../.”
(0P 1.1)

,.1gal hommikul kaib méni lapsevanem jalle kiisimas, et kuidas mu lapsel laheb /.../.”
(OP 1.3)

Uks intervjueeritud lastevanematest mainib, et Gpetajatega suhtlemist tuleb ette umbes neli
korda Oppeaasta jooksul. Lastevanemate ja dpetajate vahelise suhtluse sageduse muutust laste
vanemaks saamisel, rohutab ka lastevanemate Kirjeldus. Nad radgivad, et vanema ehk
kuuenda klassi lapse Opetajaga on suhtlus vdga vadhene, kuid esimese klassi Opilase

klassijuhatajaga suheldakse tihedamini.

.l...I praktiliselt korra nadalas saab ikka suhelda. /.../ Vanema poisi Opetajat sugisel
vist ndgime korra, et ei ole nagu pohjust olnud, et telefonitsi me oleme dpetajaga isegi
réaakinud /.../.” (LA 1)

Mitu dpetajad tddevad, et vanemate aktiivsus aja jooksul muutub ja soltub paljuski inimestest.
Seltskond vahetub, mdned lastevanemad on aktiivsemad ja teised vdhem aktiivsemad ning
mdnel aastal on tegusaid vahem, teisel rohkem. Uks klassijuhataja arvab, et vanema aktiivsust
mdojutab ka tema amet. Waldorfkooli Opetaja leiab, et kooli algusaastatega vorreldes on
aktiivsus tasapisi langenud, samas usub ta, et aktiivsete osakaal kdibki koolis vahelduva eduga
ning soltub enamasti inimestest, kes antud hetkel kooliga seotud on.
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,[.../[algusaastate pioneerivaimustus hakkas justkui niimoodi, noh enam-vahem
hadbuma vaikselt /.../ tekib mingi uus laine peale, tuleb selline uus seltskond /.../
kellegi sellise initsiatiivil, siis nagu tbusvas joones ja siis tekib jalle vaike

moéonaperiood.” (OP 6.1)
3.2 Korraldatud koostdo

Vestlustest selgub, et lastevanemad osalevad koolielus mitut moodi ning koost6d kodu ja
kooli vahel on erisugune. Peamiselt on nendeks vbimalusteks arenguvestlused, koosolekud,
meelelahutuslik pool ehk dritused vdi koolivélised tegevused, nditeks ekskursioonid ja kooli
juhtimise voi arenguga seotud tegemised ehk organisatsioonid, projektid ning hoolekogu t66s
osalemine. Uheks kokkupuuteks kooliga on lastevanematel veel vestlused Gpetajate voi teiste

kooli tootajatega, mis on ajendatud peamiselt tekkinud probleemidest vai konfliktidest.

Koosolekud

Intervjuudes kajastub, et peamiselt kilastavad lastevanemad kahte liiki koosolekuid —
klassikoosolekud ja uldkoosolekud ehk kogu kooli lastevanematele mdéeldud koosolekud.
Lisaks toimuvad veel hoolekogu koosolekud, kus on esindatud lastevanemad. Mdnes koolis
on loodud naiteks MTU, kuhu kuuluvad lastevanemad, seega osaletakse ka nendel
koosolekutel. Mitmesugustest koosolekutest ja nende sisust tuli juttu enamustes vestluses
Koosolekuid peetakse lastevanemate ja kooli oluliseks kokkupuutepunktiks. Samuti on kahe
lastevanema sonul koosolekud uheks p6hjuseks, miks lastevanemad (ldse koolimaja
kilastavad: ,,Lapsevanemana ma lahen koolimajja siis, kui on klassi koosolek v6i kui on

hoolekogu koosolek /.../.”.

Lastevanemaid teavitatakse koosolekutest uldiselt e-kooli kaudu vdi kirja teel. Sarnaselt
arenguvestlustele saab ka koosolekutel teha ettepanekuid — Uldkoosolekutel ettepanekud
laiemalt kogu koolile ning klassikoosolekutelGpetajale individuaalsemalt, mis ei vélista, et ka

seal tehakse Uldisemaid ettepanekuid.

,.Nil nagu meil viimane koosolek meil oli, siis Uks lapsevanem tegi ettepaneku
[.1”°(LA 1)
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Kui arenguvestlustel keskendutakse konkreetse lapse arengule, rddmudele ja muredele, siis
klassikoosolekud on tldisemad ega kasitle tksikjuhtumeid. Esimese klassi Opetaja néeb selles
aga koosolekutelt puudumise pdhjust, kuna mdnel lapsevanemal vdib olla eelarvamus, et

koosolekul tehakse juttu just tema lapsest negatiivses mottes.

...l kardab saada halba emotsiooni, et akki ma tdstatan mingi probleemi Ules ja
puudutan kuidagi tema last nimeliselt /.../ mdni vdib-olla sellepdrast eemaldub
koolist.” (OP 1.3)

Kaks 0Opetajat ndevad Uhe vdimalusena, kuidas vanemaid senisest enam aktiviseerida,
kutsudes neid Ules just koosolekutel ning koguda néiteks ajuriinnaku teel uusi ja pdnevaid
ideid, mida Uheskoos hiljem 1abi viia. Teise kooli Opetaja jutust selgub, et tema kogubki
koosolekutel lastevanemate ideid ning pakub ise tegevusi vélja, mida edaspidi koos teha. Ta
usub, et enamasti saabki vanemate aktiivsus alguse koosolekutel raagitust. Uhe lastevanema
sonul voiksid koosolekud olla avatumad ning seal voiks toimuda rohkem aruelusid.
Voimaliku lahendusena néeb ta koosolekute senise korraldusvormi muutmist v6i proovides

erinevaid labiviimise meetodeid.

,,VOib-olla ka Uldkoosolek vdiks olla avatum, maailma kohviku, avatud ruumi

meetodil /.../Uks ettepanek oleks selline — koosolekud muuta /.../.”” (LA 1)

Koosolekutel osalemise suhtes l&hevad arvamused lahku: ,,/.../ koosolekutel kaib ka ikkagi
paris palju.”; ,,/.../ttleme, et on ikkagi kohal Uheksakimmend protsenti alati /.../.””. Moni
Opetaja réagib, et koosolekutel kéib palju lastevanemaid, teine vaidab, et osalemine on pigem
vihene. Opetajat hammastab, et klassikoosolekutel kiill osaletakse, kuid vaatamata sellele, et
uldkoosolekud on hasti ettevalmistatud ja sageli on kutsutud huvitavaid lektoreid, kéib seal
lilga vahe vanemaid. Tema sOnul nditab see, et lastevanemaid huvituvad vaid nende enda

lapse kaekaigu ule, mitte tldisemast koolielu arendamisest.

.../ kutsutakse mingi tore esineja ja siis on nii tihi. See on tdiesti uskumatu, et

pooled nendest oleme me seal ise /.../.”” (OP 1.1)

Nii lastevanema kui dpetaja sdnul on murekohaks veel see, et koosolekutel ei osale kdik, vaid
pidevalt kindlad inimesed, kes enamasti on ka teistest aktiivsemad: ,,/.../ ja need on suht

samad /.../ vaata need aktiivsed /.../.””. Teisisonu kéivad koosolekutel enamasti ihed ja samas
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lapsevanemad, kes on ise tegusamad ning sageli ka tublimate laste vanemad, kuigi koostoo on
eriti oluline ka neile, kelle on 6ppimise voi kaitumisega rohkem probleeme. Kuna the pere
lapsed on varasemalt kdinud vaiksemas koolis, rdhutab vanem, et eriti maakoolides kaivad

koosolekutel vdga vahesed ning ainult teatud vanemad.

./.../lnagu ma vaatan, klassi koosolekutel on iga kord tapselt tihed ja samad inimesed.
/.. sul on nagu viisteis last klassis ja viis vanemat aastast aastasse on ainult need viis

vanemat, kus tlejaanud kiimme, need lihtsalt ei tulegi /.../.” (LA 3)

Pdhjuseid, miks lastevanemad klassikoosolekul osaleda ei saa, tuuakse mitmeid. Peamise
murekohana nahakse lastevanematele ja Opetajatele koosolekuks sobiva hise aja leidmist.
Vanemate to6aeg on erinev ning seetdttu on méned vanemad lihtsalt koosoleku ajal tool.

.»l...[t06aeg ei Klapi /.../ isad valismaal ja emad peavad hoolitsema siis laste eest ja

olema nende nelja lapsega kodus.” (OP 1.3)

Opetaja kurdab, et tihti on klassikoosolek enne iildkoosolekut voi selle jarel, kuid peres véib
olla mitu last, kelle klassi koosolekute ajad kattuvad: ,,/.../ koolis deldakse Kkiill, et teete
koosoleku péarast tldkoosolekut onju /.../ mitu last koolis, tal on vaga raske ennast jagada.”.
Probleemiks on olnud ka see, et laste eest hoolitseb peamiselt (iks vanem voi peres kasvavad

vaiksemad lapsed ning seetdttu on osalemine raskendatud.

Waldorfkooli lastevanem selgitab, et neil nimetatakse klassi koosolekuid vanemate Ghtuks.
Ka sama kooli mdlemad Gpetajad mainivad korduvalt vanematedhtuid. Esimeses klassi on
vanematedhtuid plutud teha igakuiselt, kuid monikord on need toimunud ka harvem.
Kuuenda ja seitsmenda klassi vanematedhtu toimuvad tle Uhe kuu. Lastevanemate Ohtute
eesmargid on véga erinevad ning neid sisustatakse erinevalt ja paindlikult. Opetajad raagivad,
et kohtumistel antakse klassi tegemiste kohta tagasisidet, tehakse kokkuvdtteid sellest, mis on
toimunud ning antakse Ulevaade eesootavast. Lisaks toimuvad arutelud, kus lastevanemad
saavad esitada kiisimusi voi arutleda selle tle, mida vdiks klassiga koos teha voi kuidas juba
planeeritud Uritust 1abi viia. Vajadusel vahetatakse informatsiooni vdi lahendatakse mingit
paevakohast probleemi. Opetaja sbnul ei ole info vahetamine tegelikult kesksel kohal ning
pigem on koosolekul aruteludeks voi nditeks kohaks, kus tutvustada Waldorfpedagoogikat ja

selle mdju lastele.
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,./.../ kuidas meie pedagoogika toimub, miks me teeme selles klassis just nimelt seda
asja, milleks see heaon/.....”” (OP 6.2)

Nii lastevanem kui Gpetajad réégivad, et sageli tehakse vanematedhtutel lastevanematega l&bi
tegevusi, mida lapsed klassis teevad, nditeks vesivérvidega maalimine vdi vormijoonistus,

kuid sellistes tegevustes osalemist piirab nii dpetajate kui lastevanemate sdnul aja puudus.

Arenguvestlused

Arenguvestlusi mainivad vestlustes nii Opetajad, kui lastevanemad. Arenguvestluses nahakse
vOimalust Opetaja ja lastevanemate vaheliseks suhtluseks. Vestlusesse on kaasatud Opetaja,
Opilane ja tema vanemad. Kohtumisel saavad vanemad ja Opetajad laste juuresolekul infot
vahetada ja arutleda. Opetaja sdnul tulevad lastevanemad arenguvestlustele hea meelega ning
uldiselt jouavad kdik lapsevanemad selle igal aastal 1&bi teha. Waldorfkoolil on
arenguvestluse raames ja lastevanemate ndusolekul véimalus kilastada iga laste kodu, seega
arenguvestlus toimubki lapse omas kodus, mis on turvaliseks keskkonnaks ka

lastevanematele.

.../ ma teen arenguvestlusi ja ma kéin igal Uhel kodus kiilas, see vGtab héasti suure
energia &ra, et tegelikul see arenguvestlus ongi kodus kaimine kiilas.”” (OP 1.2)

Ka teine Opetaja meenutab, et kuna eelmises klassis oli vahe lapsi sai ta kilastada koikide
laste stinnipdevasid, mis toimusid nende omas kodudes. Klassijuhataja hindas seda vdimalust
vdga korgelt, kuna nii laste kui vanematega tekkis seel&dbi hea kontakt: ,,/.../ isegi
arenguvestluste kaigus ei teki seda sidet niivord, kui siis tekib /.../.”.

Kolm 0&petajat radgivad arenguvestluse puhul veel sellest, et arenguvestlus on koht, kus
lastevanemad ja lapsed saavad nii koolile kui klassijuhtajale ettepanekuid teha vdi oma ideid

valja pakkuda.
,,Lastevanemad on arenguvestlustel oma ideid pakkunud vélja /.../”” (OP 6.4)

/...l arenguvestluse kaigus vaatame selliseid ideid tuleb, et meil ongi arenguvestluste
I6pus siis meil ongi k&igil nagu soovitatud kisida, et mis ettepanekud on teil koolile ja
Oppealajuhataja voi kooli direktsioonile, mis ettepanekud on Gpetajale nii lastel kui ka

lapsevanemal /../”” (OP 1.1)
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.»l... [ meil oli arenguvestlus, siis ks kisimus oli, et millised ettepanekud oleksid

koolile, et seda koolielu paremaks muuta, tahelepanekuid.” (OP 1.3)

Opetajad raagivad, et méned ideed, mida lastevanemad teostavad v&i mis on kooli poolt
algatatud, ongi alguse saanud arenguvestlustest. See nditab Uhiste vestluste vajalikkust, et
tekiksid ideed, mida ellu viia ja oleks aeg ja koht, kus vanemad saaksid oma motteid ja ideid
avaldada ja neid Opetajaga koos arutada. Arenguvestluste vorm tagab, et iga vanem saaks
Opetajaga individuaalselt vestelda ja kohtuda. Vastasel korral ei pruugiks mdni lapsevanem

aasata jooksul kordagi dpetajaga kohtuda ja seda eriti vanemate laste puhul.

Hoolekogu

Hoolekogude roll, koosseisud ja aktiivsus on kooliti erinevad. Uhes koolis kuulub
hoolekogusse esindaja igast klassist. Selle kooli hoolekogu on véga tegus ja aktiivne, mida
kinnitavad nii Opetajad kui lastevanem, kes ka ise hoolekogusse kuulub. Antud koolis tegeleb
hoolekogu lisaks kooli arendamisele ka heategevusega, mille raames kogutakse raha kooli

kassasse, et vajadusel seda kasutada ekskutsioonideks, valjas@itudeks.

,»Ja, meil on hasti tubli hoolekogu kill praegu, et igast klassist on hoolekogus esindaja
ja hoolekogu on meil tGesti-tGesti-tdesti-tdesti tubli /.../ juba neljandat voi viiendat

aastat korraldavad seda heategevuslikku loteriid /.../.”” (OP 1.1)

Seevastu teise kooli Opetaja peab oma kooli hoolekogu (sna passiivseks ning leiab, et seal
tegeletakse peamiselt negatiivsete probleemidega, tema arvates vOiks enam keskenduda
koolielu edendamisele. Selle kooli hoolekogu tegeleb arengukavadega, kuid igast klassist seal
lastevanemate esindajat ei ole: ,,/.../ hoolekogus olevad vanemad nemad ju vdtavad kooli

arengukava kirjutamisest ja jalgimisest lausa osa, aga minu klassis ei olegi.”.

Enamik intervjueeritavates tddeb, et hoolekogusse kuuluvad lastevanemad on keskpérasest
aktiivsemad vanemad ning nditavad tles huvi kooliellu panustamiseks: ,,/.../ need, kes ikkagi
on seal hoolekogus ka vaata need aktiivsed /.../.”. Nendele lastevanematele l&heb lisaks oma
laste kaekaigule korda ka kooli Uldisem areng ja tegevused. Hoolekogu on hea vdimalus

laiemalt kooliellu panustamiseks.

Waldorfkoolis asendab hoolekogu kooli nbéukogu ja juhatus. Esimesest klassist kuulub

juhatusse kaks ning ndukogusse ks lapsevanem. NoOukogusse kuulubki igast klassist
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vahemalt Uks esindaja ning ndukogul on Opetaja sonul nduandev roll, kasitletakse nii
Oppekava ja arengukava teemasid, kui korraldatakse Uritusi. Juhatus on vaiksem ega koonda
kogu kooli Kklasside esindajaid. Juhatus ja nGukogu on aktiivsed ning panustavad joudsalt

kooliellu: ,,/.../ seesama juhatus, kes tegelikult panustab ka ihust-hingest /.../.”.

Meelelahutuslikud ja koolivalised tegevused

Meelelahutuslike tegevuste alla vOiks liigitada erinevad Uritused, ekskursioonid, véljasdidud
jne. Selliseid tegevused olid erineval moel jutuks koéikides intervjuudes. Naiteks toimuvad
kdigis koolides Ghised jouludritused vdi joulupeod, mida peetakse koos laste, Opetajate ja

vanematega ning ménel juhul ka koos kogu kooli ja kogukonnaga.

.../ suur-suur-suur joulupidu, kus siis on ka, et kdik klassid on koos /.../ emad ja isad
ja 6ed-vennad ja siis seal on meil lausa vilistlased /.../ a la kiila pidu, et seal on hasti
palju lapsevanemaid ja peresid.” (OP 1.1)

Kuuenda klassi klassijuhtaja kirjeldab, kuidas kuuenda klassi lastevanemad vdivad suhtuda
eelarvamusega laste ja nende vanemate (hisesse jouludritusse, kuid réhutab, et just sellises

ohkkonnas on hea vBimalus oma klassi laste vanematega tuttavamaks saada.

Vestluste pdhjal on populaarsed ka koolivélised matkad, ekskursioonid, kontserdid,
teatrikllastused. Enamasti kutsutakse sellistele véljasGitudele ka lastevanemaid: ,,/.../ ma alati
pakun vélja, et kes, kellele on vaba aega, kes tahab, tulge kaasa ja ikkagi kaks-kolm ema ikka
tulevad, kes saavad.”; ,,/.../meil on teatrikilastusi olnud ja siis ks kolm-neli vanemat, kes

tulevad kaasa kindlasti.”.

Maapiirkonna kooli klassijuhataja radgib, et kui nad klassiga matkamas kaivad, siis pttavad
lastevanemate ja Opilaste soovil matkata Opilaste kodudesse vdi mdne lapsevanema té6koha
juurde. Enamus lapsi elab temasdnul eramajades, seega matkatakse lapse koduni ning
peetakse hoovis naiteks piknikut. Opetajate sdnul on see hea v8imalus vanemaid kaasata.
Kulastusi lastevanemate tookohtadesse mainivad veel kaks Opetajat. Lisaks ré&gib kuuenda
klassi klassijuhataja, et lastevanemate tookohad on sageli olnud vastutulelikud ning néiteks
uhe lapse vanemad to6tavad pagariaris, mis sageli toetab pagaritoodetega klassidhtuid. Samuti
toob ta ndite, et lapsevanemate kaudu on saadud sooduspiletid klassiekskursiooniks Rootsi
ning lisab, et selline koost06 lastevanematega on alati toiminud.
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Uks Gpetaja mainib klassiGhtuid, mis toimuvad jéulude ajal ja kevadel ning kus lapsed teevad
etteasteid, ndidendeid ning koos mangitakse erinevaid seltskonnamange. KlassiGhtutele on
osalema oodatud kogu pere. Samuti mainitakse mitmel korral perepdevi, kus osaletakse kogu

perega — lapsed, emad-isad, 6ed-vennad, vanaemad-vanaisad.

Lastevanema sOnul toimub vaiksematele lastele rohkem dritusi, kuhu on kutsutud ka
lastevanemaid: ,,/.../ vaiksematel on rohkem, suurematel vist selliseid, kus vanemad kutsutud

on.”, néiteks isade- ja emadepédeva Uritused vOi sugisene laat. Ka kuuenda Kklassi
klassijuhataja kiidab algklasse: ,,Algklassid on hasti tublid ja nad teevad hasti palju, kdik
need emadepéevad ja isadepéevad ja koos need orienteerumised jne.””. Esimese klassi Gpetaja
arvab samuti, et mida vanemaks seda vahem lastevanemad tegevustes osa vOtavad. Ta

pbhjendab seda laste enda sooviga, et vanemaks saades ema-isa enam kaasa ei tuleks.

,»l...I algklasside lastevanemad on hasti aktiivsed /.../ hiljem ju enam ei ole. /.../ nad
tahavadki ndha oma last koolis. /.../ ta Gtleb &ra tule enam /.../ ma ju olen ise juba nii
suur /.../ hakkab habenema.”” (OP 1.3)

Waldorfkoolis korraldatakse palju traditsioonilisi Uritusi ja puhade tahistamisi, kuid lisaks
toimuvad seal teistest koolidest erinevad kuupeod, mis on osa koolipdevast. Koik lapsed
saavad esineda ning pohiline eesmark on anda ulevaade eelmise kuu tegemistest ja teemadest.
Lapsevanema sonul annavad kuupeod vdimaluse saada osa kooli igakuistest toimetamistest
ning ndha oma lapse jark-jargulist arengut. Ta ré&&gib, et kuupeod aitavad rod6mu tunda
vaikestest edasiminekutest ning néha lapse arengut kdikides klassides. Lastevanema sdnul on
sinna oodatud kdik vanemad ja pereliikmed, kuid kuna see toimub tundide ajal keset péeva,

siis lastevanemate osalus on isha vahene.

. I... ma iga kord olin hasti liigutatud, ma néen seal ara kuidas nad kasvavad mis
seal toimub. Esimeses sativad oma sdrmi floodi peale ja ei saa, ja kaheksandas teevad
kitarri ja mingeid asju. Ma néen, et siuke teekond on ees, et see on vdimalik, et nad on
sellised.” (LA 2)

Opetaja sbnul on lastevanemad koolis l4bi viinud erinevaid to6tubasid vai Gppepéevi, kus
tutvustavad oma erialasid v&i hobisid: ,,/.../ nditeks siin meil ks vanaema ja ema koolitasid

ennast kondiitriteks ja on teinud erinevaid ka Oppepéevi /../ nagu lusikakommi VOi
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pulgakommi valmistamine.”. Mitmes vestluses mainitakse, et vajadusel abistavad
lastevanemad sageli transpordiga, lapsed vOetakse autode peale ning siis ei ole vaja tellida

bussi.

Waldorfkooli kbik osapooled radgivad sellest, kuidas vaga palju tegevusi korraldavadki ja
viivad l&bi lastevanemad. Samuti tuleb lastevanematelt palju ideid: ,,/.../Opetaja osa on
tegelikult see, et sa Utled vanematele, et jah, see on nii tore, teeme ara.”.

Opetajad nimetavad oma kooli lastevanemate kooliks ning lapsevanem tddeb samuti, et tema

panus kooliellu on suur.

,.Kogu koolielu Uldiselt baseerub lastevanematele ja nende endi initsiatiivil ja huvil
/...I see on tegelikult lastevanemate kool.” (OP 6.2)

,»I...I kool nagu ootab, ilma minu panuseta kool ei toimigi.” (LA 2)

Sellegi poolest tddevad mdlemad waldorfkooli Opetajad, et ka nende koolis tuleb
lastevanemate &rgitamine ja innustamine Opetajate poolt ning ilma selleta asi ei toimiks:
,.Nende innustamine ja see selline tleskutse tuleb dpetaja poolt /.../.””; ,,/.../koolis ma arvan ei
toimu mitte midagi enne, kui dpetaja ise ei vota ette.””. Vanemate initsiatiivil on tehtud néiteks

talupéevasid, perepéevi, koolitusi, ekskursioone, véljasoite.

Teise kooli Opetaja kurdab, et 26 tootatud aasta jooksul on lastevanemate initsiatiivil

toimunud vaid ks valjasoit.

,.Kunagi ei ole olnud, et teeme nliid enda lastele midagi sellist. /.../ahaa, mis ma
valetan /.../ see on niiid oma 19 aastat tagasi, et on ikka olnud, erandeid ikka on

olnud, aga seda on véhe, seda on véahe.” (OP 1.3)

Ta arvab, et eesti inimesed ongi Usna passiivsed ega vota selliseid asju ise eest. Kill aga
tulevad tema sonul lastevanemad kaasa ideedega, mida Opetaja ise valja kéib. Samuti arvab ta,
et tema lastevanemad ei ole aktiivsed midagi ise organiseerima, kuid ndeb sellel siiid ka
endas: ,,/.../pigem on see ikkagi kdik meie dlgadel, aga ilmselt me oleme selle vastutuse ise ka

endale vaga kergelt 6lgadele votnud.”.
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Opetajad kipuvad temasdnul vanemaid sidstma ega jaga neile tlesandeid. Nad usuvad, et
Urituste ja véljasOitude organiseerimine on nende t60 ning Uhele Opetajale tundub, et
lapsevanematele Ulesandeid jagades veeretaks ta oma t66d lihtsalt vanemate kaela. Samas
tddeb Opetaja intervjuu kaigus, et koordineerimist tuleks edaspidi katsetada ja see voiks

meeldida ka lastevanematele endale.

,.KUi sa praegu Utled seda, et teinekord vdiks selle klassiga naiteks @ra katsetada ja
minu elu oleks marksa lihtsam ja nemad tunneks ka vGib-olla tegemise rd6mu. /.../ Nad
ei oskagi nagu tahta /.../.”’(OP 1.3)

Antud kooli teised kaks Opetajat ei ole samuti tdhendanud lastevanemate organiseerimist voi
initsiatiivi ning leiavad, et pigem on see vaga erandlik. Uhel Gpetajatest on kahetsusvaarselt
olnud lausa olukord, kus ta on paari lastevanemat palunud karjadripdeva raames klassi

radkima, kuid nad keeldusid.

Selle kooli lastevanemad arvavad, et kui vanem ise tahab koolielu korraldamises osaleda, siis
on tal see vdimalus, kuid konkreetseid vdimalusi vOi kooli poolseid ettepanekuid selles osas
nad tdheldanud ei ole. Samas on nad valmis mingil mééral panustama, naiteks konkreetsemate

ettepanekute peale, kuid algatus peaks tulema kooli poolt.

,.Kui ise tahaks hullusti kaasa llua, siis ega keegi vist koolimaja uksest véalja ei aja
/...I. Tegelt ma olen mdelnud selle peale, et peaks midagi panustama/.../ kui Opetajad
teavad, et vanemad on valmis tulema /.../ siis nagu koostodd sellest ikka tuleb, aga
niimoodi ise nagu sundima ei saa minna, et akki kuidagi, et ma tahaks hullult raakima
tulla. /.../ neil on just see remont, ma just mdtlesin, et ma oleks ndus lammutama
tulema, kohe monuga, mulle 16hkuda meeldib vdi kolima. /.../ tegelikult vahva selline
uhistegemine/.../.”” (LA 3)

Vastupidiselt radgib kolmanda kooli Gpetaja, et mdnikord on lastevanemad liiga aktiivsed, et
neid tuleb lausa tagasi hoida. Enamus lastevanemad on tema arvates siiski mdistlikud, tulevad
alati appi kui palutakse ning pakuvad ka ise mdistuspéaraselt ideid vélja ning siis ei sega see ka
Oppimist.
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,/.../ moni lapsevanem on selline véga agar, kes kogu aeg kaib nigu kokku saab, neid
on 6nneks vahe. /.../ seda vdiks teha, seda vdiks teha, seda vdiks teha, seda tuleb sealt

kdike nii palju onju /.../ meil on ikka p&hitdd 6ppimine.” (OP 1.1)

Antud kooli dpilaste vanem kirjeldab oma osalust koolielu korraldamises vdga mitmekesiselt
— rahvusvahelised projektid, heategevuslikud algatused, véljas6itude ja koolilGpu
ekskursioonide organiseerimine, lastevanemate MTU tegemised. Lastevanemad on loonud
oma MTU, mille eesmargiks on kooliellu panustamine. MTU kaudu taotletakse lisarahasid,
naiteks manguvaljaku ehitamiseks ja erinevate projektide labiviimiseks. Lastevanem on
uldiselt rahul Kklassisiseste tegevuste ja kaasamisega, kuid tema arvates on kooli kui tervik
pigem suletud ning suhtlemisel on esinenud mitmesuguseid takistusi: ,,/.../ kui ma r&agin
mingist murest, siis tegelikult ikka suur osa sellest saan vastuseks seda, et seda ei ole vdimalik
lahendada. /.../ sildistamist on olnud, et lastevanemad on kiuslikud v6i et mis neist ikka tahta
jne, et siis see on takistavaks asjaoluks saanud sellisele avatusele.”. Samas toob ta esile ka
positiivse kilje: ,,/.../ siis on need, kellega on vaga hea ja avatud suhe. /.../ jah, ta jaab
rohkem selliseks klassisiseseks suhtluseks ja kaasamiseks. Seal toimuvad, aga kui votame

kooli kui tervikut, siis seda kaasamist ei ole.”.

Vastupidiselt peab sama kooli Opetaja nende kooli héasti avatuks ning alati usub, et
lapsevanemate ideede vastu votmiseks ollakse avatud ja lahked. Mdlemad Opetajad usuvad, et
koostdd lastevanematega on hea. Uhel paeval viisid lastevanemad labi kdik koolitunnid ning
Opetajad sditsid koos koolitusele. Idee tuli lastevanematelt arenguvestluste kaigus ning
Opetaja arvab, et aastas korra on selline asi ka vanematele meeltmddda. Samas leiavad
molemad, et vanemad vdiksid ise rohkem ekskursioone korraldada: ,,/.../ neid kevadisi
aastalopu ekskursioone aidataks korraldada /.../.””. Mdnes klassis selline tegevus nendesonul

ka juba toimib.

Koik selle kooli osapooled mainivad hiljuti alanud kogukonnakooli projekti, mis on vélja
kujunenud lastevanemate initsiatiivist. Kuuenda klassi Opetaja Kirjeldab, et projekti kaigus
tulid lastevanemad kokku ning koos koguti ideid, kuidas ja mis teemadel saaksid
kogukonnaliikmed, kaasa arvatud lastevanemad, kooliellu panustada. Teine Opetaja utleb, et
projekti raames hakkavad kogukonna liikmed ehk ka lastevanemad koolielu huvitavamaks
muutmiseks l&bi viima ainetunde. Toimuvad arutelud, kus kaardistatakse ja otsitakse Opetajate
ja kogukonna liikmete vahelisi Uhispunkte.
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.../ ongi mingi kunstnik, kes oskab vaga héasti naiteks Olimaali vO6i mingit klaasi

vitraaZi teha, et ta tulebki iiks paev tundi ja ta viib lastega selle tunni labi.”” (OP 1.1)
3.3 Kooli ja lastevanemate vaade koosttole

Kdik intervjueeritavad peavad lastevanemate osalemist ja kaasamist koolielu korraldamisse
oluliseks. Pdhjendused, miks seda téhtsaks peetakse on mitmesuguseid. Naiteks arvab mitu
Opetajat, et kaasamine aitab vanematel ndha, mis koolis toimub ja nad saavad parema
ulevaate, kuidas lapsed kaituvad, millised on nende kéitumismustrid ja sotsiaalne suhtlemine.
Rohutatakse, et lapse ndgemine koduvalises keskkonnas on véga oluline. Samuti tekib
Opetajate sonul lastevanematel seel&bi kooliga side ning see julgustab kooli tulema ka siis, kui
on tekkinud moni mure voi probleem: ,,/.../ kui ta ikkagi tuleb, k&ib siin ja klassidhtutel koos
lapsega mangimas, vaata siis ta ndeb ja kuulis seda ja siis ta julgeb tulla kooli ka siis, kui on
mingi mure vOi probleem.”. Hea kontakt kooliga mdjutab Gpetaja arvates positiivselt ka last:
,,Loomulikult, 100%, et kui on motiveeritud vanem ja positiivse suhtumisega kooli, et siis on
see laps ka ju /.../.””. Teisalt ndhakse kodu kooli osana, sest laps veedab ju suurema osa
péevast koolis, seega on oluline, et kodu ja kool omavahel suhtleksid. Kool ja kodu peaksid

olema omavahel seotud ning laps ongi vaheluliks.

Waldorfkooli dpetaja peab vanemate kaasamist elementaarseks. Ta vaidab, et mida paremini
on lastevanemad kursis sellega, mis koolis toimub, seda paremini sujub ka koost6d. Tema
arvates lapse kasvatamine ongi tks suur koosto ja eeskuju, milles on roll ka kogukonnal, mis
on lapse umber: ,,Aafrika vanasdna, et last kasvatab terve kila, et meil seda last kasvatab
terve kogukond.”. Opetaja peab oluliseks, et lapsevanemad ei saadaks lihtsalt last kooli
arvates, et nii lihtne see ongi, vaid tuleb ka ise panustada: Lapse hiivanguks ja et see ei ole
koht, kuhu sa tood lapse ara /.../ ja kdik on véaga kena.””. Naiteks lapse sotsiaalse padevuse
tagamiseks peavad tdiskasvanute ehk Opetajate ja vanemate omavahelised suhted olema
viisakad ja head ning erimeelsuste korral tuleb neid lahendada mdistlikult. Ta réhutab, et mida
paremini koost6d ja Uksteisemdistmine toimub, seda parem ja turvalisem on ka lapsel.

Opetaja peab lastevanemate panust véga oluliseks..

Kogukonna rolli mainib ka ks lastevanematest. Ta leiab, et lapse huvides oleks, kui laste
vanemad, kool ja kogukond looksid uhise terviku, kus kehtivad (hised reeglid ning toimitakse
uhises eluruumis: ,,Et seal sulgub uks ning seal valitsevad Opetajad, seal on teised reeglid.
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/,,,/ Mitte nii, et siit ma ule ukse l&dhen ja siin on hoopis mingi muu maailm.”. Teine
lastevanem né&eb samuti suurt tahtsust vastutuse jagamises. Ta leiab, et lapse kasvamine ei
sOltu ainult Uhest inimesest. Veel vahem saab loota, et ainult dpetajad kasvatavad lapsi ning

kui midagi valesti laheb on suldi kdik teised.

.»l.../kas mul on kellegi peale ndpuga ndidata, et nende péarast on ta selline voi
teistsugune /.../.”" (LA 2)

Paljud vastajatest peavad lastevanemate kaasamist oluliseks just lapse seisukohast. Lapsele on
oluline, et vanemad kooli ja Gpetajatega suhtleksid ning see on lastele véga tahtis. Opilased
tajuvad, et ka nende vanemad on kooli oodatud ning kui vanemad midagi korraldavad, siis
tunnevad selle dle suurt uhkust. Opetajate ja vanemate vahelise koostdd, suhtlemise ja
usalduse puhul tunneb ka laps ennast hésti hea turvaliselt, kuna saab oma muresid mélema

osapoolega jagada.

,./.../lastel on ju tore, kui tema vanemad midagi teevad, véhemalt algklasside omadel.”
(OGP 1.1)

,»Just lapse seisukohalt, /.../ et laps tunnetaks, et ka ema on siia kooli teretulnud ja et
ka ema teeb midagi ja saaks ema Ule uhkust ja rodmu tunda, et mina arvan, et seda
tahaksid nad.” (OP 1.3)

Vanemate kaasamise juures peab (ks klassijuhataja oluliseks veel vanema ja lapse koos
tegutsemist. Opetaja tunnetab vanemaks saades laste suhtes iha suuremat pdlvkondade
vahelist konflikti, mistdttu on hea tuge paluda just lastevanematelt, kellega lapsed
igapéevaselt koos kasvavad. Samuti usub ta, et vanematelt tuleb hdid ideid, mida koolielus

rakendada.

Vaid Uhe Klassi lastevanemad leiavad, et koolidel on niigi tihedad programmid ning nad ei
tunne vaga vajadust koolielu korraldamises osalemise suhtes, vaatamata sellele peavad ka

nemad kaasamist oluliseks.

Vastastikused ootused

Intervjuude kaigus pidid nii lastevanemad kui Gpetajad radkima ka oma ootustest vastavalt siis

koolile voi lastevanematele. Mitmete dpetajate ootus on see, et lastevanemad oleksid senisest
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veelgi enam aktiivsed ning koolielu korraldamises osaleks jérjest rohkem vanemaid.
Lastevanemad vdiksid lastele korraldada huvitavaid tegevusi, olla avatud ning tunda laste
tegemiste vastu huvi. Uhe Gpetaja ootus on, et kdik omaksid head suhtlemisoskust, eriti just
kriisiolukordades, et asjadest saaks radkida ausalt ja nii nagu need pariselt on. Kaks
klassijuhatajat unistavad sellest, et lastevanemate aktiivsus oleks jarjepidev. Uks neist
kirjeldab, kuidas algklassides on vanemad rohkem kaasas ning aja jooksul see véheneb. Tema
ootus olekski, et lastevanemad ei jaéks ajapikku koérvale ning osaleksid koolielus sama
aktiivselt nagu esimese klassi lapse vanemana. Opetaja kogemused on niidanud, et sageli
vOodrandutakse koolist ka siis, kui lapsel vanemaks saades enam nii hésti ei lahe, kuid just sel
juhul on eriti oluline kooli ja kodu koost60.

,,NO ikka ootadki seda, et nad toetaks last, toetaks kooli, olekski aktiivsed ja avatud
suhtlejad, tunneksid huvi nagu, et mis nende laps teeb ja kuidas nad omavahel

suhtlevad ja millised on isekeskis.” (OP 6.1)

Lastevanemate ootused koolile on, et kool kutsuks senisest enam vanemaid (les koolielus
kaasa l66ma: ,,/.../vBib-olla moni lapsevanem ei tulegi selle peale, et vbiks midagi koos teha
/...1.””. Kool peaks lastevanematele edastama sénumit, et nad on oma ideedega kooli oodatud.
Lastevanemate sonul peaks initsiatiiv nende kaasamiseks tulema Opetajatelt: ,,/.../ et see
algatus vOi see sade peab algama sealt /.../ nad on natuke nagu mesilasemad v0i, et ta tekitab
selle, initsiatiivi tekitab.”. Uks lastevanem ootab, et kool ja kooli juhtkond kujundaks
kommunikatsiooni selliselt, et nii kool kui kodu aktsepteeriksid ksteist ning oleks avatud ja
vaba dhkkond, mis soodustaks ideede pakkumist ja teemade arutamist. Ta peab oluliseks
avatud ja hea suhtluse tekkimist. Samuti on tema ootus, et kool ndeks ja hindaks
lastevanemate ressursse ning oskaks neid kasutada ja kaasata. Kolmanda kooli lastevanem
rohutab, et lastevanemate osalemine v6i mitteosalemine saab alguse Gpetajast, seega on tema
ootus, et dpetajad oleksid teotahtelised ja algatusvdimelised, kes kaasavad koiki teisi enda
Umber. Lastevanemad ndevad vanemate aktiivsuse ja kaasatuse tagamisel vastustust eelkdige
koolil. Nende arvates peaks algatus ja initsiatiiv tulema just Gpetajatelt ning kooli juhtkonnalt.
Omavahelise suhtlemise ja jarjepidevuse tagamine sdltub lastevanemate arvamuse kohaselt

koolist.

Kui ldiselt arvavad mélemad waldorfkooli dpetajad, et lastevanemad on juba védga aktiivsed
ja kaasatud, siis Uks klassijuhataja arutleb, et vanemad vdiksid enam osaleda koolitustel, mis
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radgivad nende kooli pedagoogikaalustest. Lastevanem raagib, et monikord kipuvad nad
sekkuma Opetajate pedagoogikasse, mis vdib olukorda hullemaks teha, seega peab Opetajate

pedagoogiline taust olema véga tugev ning sellest peavad teadlikud olema ka lastevanemad.

Opetaja sooviks, et vanemad vdiksid appi tulla nditeks klassidéde korraldamisel, mille raames
toimuvad erinevad tegevused ning 10peb koolimajas 60bimisega. Kuigi Opetaja kahtleb, et
keegi voiks teda selles osas abistada, pole ta varasemalt lastevanematelt abi palunud.

/... tegelikult on see vaga kurnav, et siin ma dtlen kull, et vdiks mdni vanem ka olla,
ei ole varem olnud ja ma ei kujuta ette, kas keegi tuleks. /.../ ei ole isegi julgenud
kiisida.”” (OP 6.4)

Lisaks arvavad Opetajad, et lastevanemad vdiksid ponevaid tegevusi organiseerida nii lastele
kui vanematele, néiteks mdone valjasbidu, ekskursiooni vdi viimase koolipdeva. Ka
lastevanema arvates voiksid nad ise organiseerida néiteks mdne peo Opetajate pdeva raames

vOi Uhislrituse esimesel septembril.

Takistused koostHos

Vaatamata sellele, et nii lastevanemate kui Opetajate sonul on omavaheline suhtlus pigem
positiivne, voib vahel ette tulla ka méningaid takistusi. Kuuenda klassi Gpetaja raagib, kuidas
isiksused on erinevad ning sellest tulenevalt voib tekkida omavahelisi arusaamatusi voi
solvumisi. Selline olukord v6ib tekkida néiteks juhul, kui tegemist on keerulise lapsega, kelle
vanemale tuleb seda ka mdista anda ning ta votab seda vaga isiklikult. Mitu dpetajat peavad
takistuseks lastevanemate héivatust ja aja puudust, sellest tingituna ei saa lastevanemad sageli
kooli tegemistes osaleda voi piisavalt panustada. Eelkdige puudutab see t66l kéivaid inimesi,
aga ka naiteks vaikelastega emasid, kes sellele vaatamata siiski paljudes tegemistes kaasa
I66vad. Lisaks vanematele on ka Opetajate aeg valjaspool té0aega limiteeritud ning see voib
lastevanemate ja klassijuhatajate suhtlust takistada. Sellest tulenevalt on véaga keeruline leida
néiteks suhtlemiseks mdlemale osapoolele sobivat aega. Intervjuudest selgus, et paljud
uritused, kuhu on oodatud ka lastevanemad, toimuvad péevasel ajal ning seda eelkdige

algklassides.

Waldorfkooli puhul peavad nii Opetaja, kui lastevanem takistuseks pedagoogika pohimdotetest

erinev arusaam. Vaib ette tulla, et vanematel ja klassijuhatajatel on eri ndgemused selle osas,
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mis on Oige, mis vale ja mis lapsele parim, seega tuleb leida kompromisse. Samuti on selles
koolis tekkinud eriarvamused kaasaegsete vahendite ehk nditeks digi-vahendite kasutamise
osas, kuna nende koolis on otsustatud, et neid kasutatakse minimaalselt ning eriti esimeses ja
teises kooliastmes. Erimeelsused tekivad peamiselt nende vanematega, kes on IT-valdkonnaga
tihedalt seotud: ,,/.../lapsevanemad palju on ka ju ise selles valdkonnas tegevad.”. Sellisel
juhul tuleb omavahel veel enam suhelda ning pdhjendada ja selgitada, miks neid phimdtteid

jalgitakse.

.../l nad on enamasti keskmisest teadlikumad. Selline ise Upriski kindla
veendumusega, et kuidas asjad peaksid kdéima, siis tuleb, siis tuleb klapitada seda, et
kui ta valis just selle waldorfkooli /.../.”” (OP 6.2)

Kaks esimese Klassi Opetajat ndevad takistusena lastevanemate eelarvamusi voi hirmu.
Lastevanematel vdib-olla mdnest varasemast halvast kogemusest hirm saada Opetajaga
suheldes halbu emotsioone. Eeldatakse, et kui Gpetaja soovib suhelda, siis on tegemist mdne
probleemiga ning seetdttu hakatakse kokkupuudet pigem valtima. Mdni vanem, kes on end
lapsena koolis tdrjutuna tundnud ei pruugi ennast ka teises rollis ehk lastevanemana

Opetajatega suheldes hésti tunda, kardab suhelda ja negatiivseid emotsioone.

..l.../ tekkinud on nagu see kooliga selline hirm, et kui nuld Gpetaja juba helistab, et
siis peab midagi ikkagi hullusti lahti olema. /.../ siis on kindlasti nagu karistus voi

pahandatakse vdi kurjustatakse temaga.”” (OP 1.1)

Takistusena raagib ks Opetajatest veel lastevanemate suhtumisest kooli. Kui lastevanem
suhtub kooli kehvasti ja arvab, et koolis on kdik halvasti ja ndme, siis on Opetajal temaga
keeruline suhelda. Opetaja on seisukohal, et see on lastevanema probleem ning seetdttu neil

omavaheline kontakt katkenud.

,.Laps on vaga tore, aga vanem, vanema jaoks on nagu kdik tobe, mis tehakse. /.../
Peale viimast koosolekut palusin tal mitte enam kilastada kooli. Jah, (he
lapsevanemaga puudub taielikult kontakt ja ma ei arva, et ma seda otsima
pean.” (OP6.3)

Suhtlemist vdib he dpetaja arvates lapsevanematega koostood takistada ka see, kui info jaab

saamata. Naiteks, kui vanemad ei loe interneti teel saadetud teateid ja Kirju voi saavad info
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liiga hilja, kuna kasutavad arvutit sedavord véhe. Sama Opetaja peab suureks murekohaks
peresid, kellel on sotsiaalsed probleemid v6i majanduslikud raskused. Konflikt voib tekkida
naiteks klassi siseselt, kus thed soovivad teatud tegevusi teha, kuid teistel pole selleks

piisavalt ressursse.
3.4 Usalduse kujunemine

Waldorfkooli klassijuhataja raagib, et usaldus on kooli tegevuse pohialus ning et
lastevanemad on oma last sellesse kooli saates usaldanud just seda pedagoogikat ja vastava
ettevalmistusega Opetajaid. Ta usub, et lapsevanemad usaldavad teda ning vajadusel
poorduvad tema poole: ,,/.../ et usaldus on, seda on kull tunda. /.../ minul kill on niuke tunne,
et minu poole vdib pdorduda. Voib-olla kaksteist 60sel mitte, aga kui vaga vaja, siis voib-olla
kaksteist 60sel ka poorduda/.../.””. Sama kooli lastevanem vordleb dpetajaid ja vanemaid kui
haid partnereid. Opetaja tddeb, et tema pika tookarjaari jooksul on tulnud ka ette seda, et

usaldus 166b kdikuma voi kaob ning seda on keeruline taastada.

,»Ja kui nagu usaldusega on teatavasti nii, et kui kaob, siis kaob, raske tagasi saada.
Et jah, et neid hetki on ikka ette tulnud, aga see on elu.” (OP 6.2)

Usaldust naitab laiemas méttes ka Opetajate ja lastevanemate hea labisaamine. Uks Gpetaja
kirjeldabki, et lapsevanemad, tuues oma last nende kooli, on usaldanud seda kooli ja seal
tO0Otavaid Opetajaid. Usaldusliku suhe aluseks on omavaheline hea ja positiivne suhtlemine.
Esimese klassi klassijuhataja Kirjeldab, kuidas tema poole podrdutakse sageli néiteks tanaval
vOi poes: ,,/.../ suhtlus kéib ka, saab poes kokku ja noh kus iganes /.../”’. Seega lapsevanemad

usaldavad teda ja julgevad tema poole p66rduda ka véljaspool koolikeskkonda.
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4. Arutelu

Arutelus késitlen tulemuste esitamisel esile kerkinud olulisemaid teemasid, mis seostuvad
lastevanemate osalusega koolielu korraldamisel. Minu magistritod eesmargiks on tundma
Oppida lapsevanemate osaluse ja kaasatusega seotud eri koolide praktikaid ehk kas ja kuidas
osalevad lapsevanemad koolielu korraldamises. Arutelu esimese poole olen (les ehitanud
toetudes Olki ja Specki (2009) poolt kirjeldatud kdikehdlmavakoolisotsiaaltéé mudeli neljale
toimumistasandile: ~ Uksikjuhtumi-,  grupi-,  organisatsiooni-enk  dlekooliline-  ja
organisatsiooniulene tasand (vt joonis 1). Kasitlen ka tasandite omavahelisi seoseid ja arutlen
iga tasandi koostdd rolli ja olulisuse tle. Uhtlasi arutlen lastevanemate koolielus osalemise

takistuste Ule ning késitlen klassijuhatajate ja lapsevanemate vastastikuseid ootusi.

4.1 Uksikjuhtumi tasand

Intervjuudest selgub, et lastevanemate ja klassijuhatajate vahelist koostdo algatab eelkBige
Opetaja. Ning vaatamata sellele, et kahes koolis algatavad ka lapsevanemad Uritusi, projekte
vOi pakuvad valja ideid, leiavad uurimuses osalejad, et tleskutse ja initsiatiiv peaks tulema
Opetajate poolt. Ka mitmed autorid (Sutrop ja Randma 2013; Randma ja Harro-Loit 2013)
utlevad, et klassijuhataja peaks lastevanemate ja Opetajate vahelises kommunikatsioonis
omama juhi rolli ning koordineerima vastastikust suhtlust. Seega peaks vanemate ja Opetajate
vahelist suhtlust algatama ja eest vedama klassijuhatajad. Toetudes intervjuudele vdiksid
Opetajad lisaks suhtlusele eest vedada ka koost66d ja osalemist. Seega peitub lastevanemate ja
Opetajate vahelise koost6d ja lastevanemate osaluse edu voti Klassijuhatajates ja nende

aktiivsuses kaasamaks lastevanemaid.

Randma ja Harro-Loit (2013) nimetavad the kommunikatsiooniviisina probleemvestlust, kus
selgitatakse valja probleemid ja vajadused. Ka vestlustest selgub, et heks pdhjuseks miks
Opetajad ja lastevanemad omavahel suhtlema hakkavad on probleemidest vdi konfliktidest
ajendatud vestlused. Opetajad radgivad, et lastega seotud probleeme arutatakse eraldi ega
mainita laiemalt néiteks klassikoosolekutel voi mujal. Seda iseloomustab ka Olki ja Specki
uksikjuhtumi tasand, mille alla kuulub isiklike ja kooliprobleemide leevendamine. Kuigi
probleemid koolis vOivad olla lastevanemate ja kassijuhatajate suhtluse aluseks, siis on
oluline, et vanema ja dpetaja vaheline kontakt oleks loodud juba enne probleemide tekkimist

ning probleemsed olukorrad ei oleks ainsad kommunikatsiooni alused. Kindlasti tuleks nende
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vanematega suhelda ka positiivsetel teemadel ning anda tagasisidet kasvoi véikestest asjadest,
milles laps on olnud edukas. See on oluline, et vanematel ei tekiks trots vdi hirm kooli suhtes,
mis takistaks kooli ja vanemate vahelist suhtlust ja koost6dd. Varasem positiivne kontakt
tagab usalduslikuma suhte ning seet6ttu vdib ka probleemide leevendamine ja lahendamine
osutuda kergemaks. Konfliktide vOi erimeelsuste tekkimine on inimeste suhtlemise juures
tavapérane, seega on oluline, et Opetajad oleksid padevad neid rahumeelselt lahendama.

Erimeelsused ei tohiks takistada omavahelist suhtlemist.

Seadus sétestab, et vahemalt kord aastas peab toimuma arenguvestlus, kus osalevad
lapsevanemad, dpilane ja klassijuhataja (P6hikooli- ja gimnaasiumiseadus 2016). Sellest
tulenevalt peaksid lastevanemad ja klassijuhatajad individuaalselt kokku puutuma véhemalt
korra dppeaastas. Arenguvestlusi mainivad tdepoolest ka kdik intervjueeritavad, nii dpetajad
kui lapsevanemad. Opetajate sdnul kaivad lastevanemad arenguvestlustel hea meelega ning
arenguvestlusel kohtuvad Opetajad uldjoontes kdigi lastevanematega. Arenguvestlused on
keskenduvad individuaalselt lapse arengule, kuid arutleda saab ka Uldisematel teemadel,
naiteks réagivad dpetajad, et nad kusivad, mida vdiks koolis muuta voi ideid, mida ette vdtta.
Seega on individuaalsed vestlused véga olulised, et tekiksid ideed ja oleks aeg ning koht, kus
lastevanemad saaksid oma motteid avaldada ja Opetajaga arutleda. Samuti tagab
arenguvestlus, et 6petaja oleks kontaktis kdigi tema klassis kéivate Opilaste vanematega.

4.2 Grupitasand

Kdigis koolides on lapsevanemad vahemal vdi rohkemal madaral kaasatud meelelahutuslikes ja
koolivélistes tegevustes. Selle all mdistan erinevaid Uritusi, ekskursioone, véljasGite jne.
Néiteks kooli joulupeod, kuhu kdikides koolides on kaasatud ka lastevanemad vdi matkad,

ekskursioonid, teatrikiilastused, kuhu samuti kutsutakse lastevanemaid osalema.

Koigis koolides kaasatakse lastevanemaid nendesse tegevustesse, kuid sellele vaatamata el
kasuta kdik lastevanemad neid vGimalusi. Sachs (2015) Utleb, et lastevanemate motivatsiooni
ja tahet osaleda koolielus vOib mdjutada inimeste erinev prosotsiaalsus, mis tuleneb
lastevanemate isiksustest. Seega moned lapsevanemad osalevadki aktiivsemalt ja teiste tahe

vOi motivatsioon kaasa l66miseks on vaiksem.

Klassikliima parandamise nditena vOiks tuua Opetaja kirjelduse Opilaste siinnipdevade

kilastamise kohta. Klassijuhataja jaoks oli vdga hea vbimalus oma Opilaste ja nende
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vanematega lahemalt tutvuda perede koduses keskkonnas. Kilastustega tekkis temasonul
darmiselt hea kontakt nii laste kui nende vanematega. Opetaja oli siinnipaevadel kui kiilaline
ning téendoliselt suhtuti temasse vordse kilalisena, see tagas ka hiljem usaldusliku ja hea
ldbisaamise, mis laienes kooli. Paraku tddes Gpetaja, et seda praktikat on ta kasutanud ainult
uhe Klassi puhul, kuna seal Oppis tavaparasest vadhem Opilasi. Seega tuleks mdelda
alternatiividele, nditeks moni lastevanemate ja lastega thine véljasoit, piknik voi Uritus, kus
Opetaja saaks nii Opilaste kui lastevanematega olla vordne ning seeldbi saavutada kogu

klassiga hea ja usalduslik kontakt.

Oluliseks kooli ja lapsevanemate kokkupuutepunktiks peetakse koosolekuid. Peamiselt
osalevad lastevanemad klassikoosolekutel ja kooli Gldkoosolekutel. Mdlemad on mdeldud
kdigile lastevanematele. Shepard ja Carlson (2003) jagavad lastevanemate kaasamise neljaks
valdkonnaks, millest (ks kasitleb lastevanemate ja kooli koost6dd ehk ka koosolekutel
osalemist. Koosolekutel osalemine on seega omavahelises suhtluses tdhtsal kohal, kuid
murekohaks on see, et koosolekutel osalevad sageli Uhed ja samad lastevanemad. Tuleks
jouda selleni, et koosolekutele oleksid kaasatud kdik vanemad ning puudumine oleks pigem
vaga erandlik. Opetajad todevad, et klassikoosolekutel osaletakse sagedamini, kui
uldkoosolekutel. Seega peaks erilist tdhelepanu pddrama uldkoosolekutele ning sellel, mis
pohjusel lastevanemad nendest ei huvitu. Analttsimist vajaksid péhjused, miks osalejaid on
vahe, kas muuta tuleks koosolekute (lesehitust, teemasid vOi peaks rohkem tegema
teavitustdod, mis kasu lastevanemad neist saavad. Samas Utleb Sachs (2015), et eelkdige ongi
lastevanemad valmis panustama oma last puudutavas ning kogu kooliellu panustamine on
pigem erandlik ja omane vahestele lastevanemate. Seega vOibki olla tavapdrane, et
koosolekutel osalevadki samad vanemad ning koosolekute vormi v6i sisu muutus ei tooks

kaasa rohkem osalejaid.

4.3 Organisatsiooni tasand

Koolielu arendamisega on tihedalt kooli hoolekogu ja waldorfkooli puhul juhatus ning kooli
ndukogu t60, kuid lisaks sellele 166vad lastevanemad kaasa ka muude drituste, valjasditude
vOi projektide korraldamises. Lisaks on lastevanematel v6imalus kooli panustada kooli
arendamisse labi kooli hoolekogu vdi waldorfkooli puhul juhatuse ning kooli ndukogu kaudu,
kuid nendesse kooslustesse kuuluvad vaid lastevanemate esindajad. Mdnes koolis on loodud
ka MTU-d, kuhu on kaasatud ka lastevanemad. Lastevanemate organisatsioonides osalemise
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toovad Uhe peamise lastevanemate kaasamise valdkonnana vélja ka Shepard ja Carlson
(2003). MTU-de kaudu on samuti lastevanematel samuti hea vdimalus kooliellu panustada.

Nii Opetajad kui vanemad peavad lastevanemate osalemist ja kaasamist koolielu
korraldamisse véga oluliseks. Arvatakse, et koostd6 on oluline lapse seisukohast, Gpetaja
usub, et lastevanemate hea kontakt kooliga mojutab positiivselt ka last. Samuti usutakse, et
omavaheline suhtlus ja usaldus tagab ka lastele turvatunde ja heaolu. Paljud uuringut toetavad
lastevanemate ja kooli vahelisel koostd6 on olulisuse mdtet (Petrie jt 2006; Epstein 1992;
Heers jt 2016 ja Wulfers 2002) ning sellele on maarav roll dpilase sotsiaalses ja akadeemilises
arengus ehk mojutab saavutusi positiivselt (Heers jt 2016). Vanemate ja Opetajate vaheline
koostdo parandab lisaks Opilaste saavutustele ja dpitulemustele (Harris ja Goodall 2007) ka
enesekindlust ja motivatsiooni (Kalina ja Steha 2010). Lastevanemate kaasatus mdjutab laste
arengut ja heaolutunnet koolis. Lastele on tahtis, et vanemad l66vad koolielus hea meelega
kaasa. Seega on lastevanemate kaasamisel ja vanemate osalusel lapse seisukohalt véga
maéarkimisvéarne roll. Ainult kool ei saa votta vastutust ja kasvatada last, see peab toimuma
koduga koostdds. Uhest intervjuust lastevanematega selgub, et vaatamata kaasamise
olulisusele ei tunne nad vajadust koolielu korraldamises kaasa I66mise suhtes ning nad
leiavad, et koolidel on niigi tihedad programmid. Antud kooli puhul ei ole lastevanemate
osalemine koolielus olnud védga tavaparane ning arusaam osalemisest on pigem algeline.
Lastevanemate panuse olulisust aitaksid mdista kogemuste jagamine. Juba intervjuude
tegemine pani k&iki selle kooli osapooli teemale enam mdtlema ning teise koolide kogemuste
jagamine tuleks kindlasti kasuks. Opetajad ja vanemad mdistaksid, et lastevanemate

kaasamine vdib olla kooli toimimise loomulik osa.

Opetajad tddevad, et mida vanemaks lapsed saavad, seda vahem puututakse kokku
lastevanematega, kuna vaheneb lastevanemate huvi ja lapsed muutuvad iseseisvamateks.
Vanemate osaluse vahenemist lapse vanemaks saamisel kinnitavad ka mitmed autorid
(Desforges ja Abouchaari 2003; Eccles ja Harold 1996). Autorid kinnitavad, et lapsevanemate
osalus vaheneb, kuna noored saavad iseseisvamaks ning votavad rohkem vastutust enda peale.
Samas radgivad Desforges ja Abouchaari (2003) ka sellest, et vanemate kaasatuse mdju lapse
arengule ja saavutustele ongi olulisem, kui lapsed on vaiksemad ning mida vanemaks nad

saavad, seda vdhem mgjutab vanemate kaasamine lapse edukust.
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4.4 Organisatsiooniilene tasand

Organisatsioonitilene tasand hdlmab kooli koostodd teiste organisatsioonidega, kogukonnaga,
kui vahendajaks vOi koostddpartneriks on vanem oma t66- voi Ghiskondlikus rolli, néiteks
ettevotjana vOi kohaliku liidrina. Mitmes vestlus réégitakse, et koostodd tehakse
lastevanemate tookohtadega néiteks vanemate kaasabil kilastatakse asutusi ja ettevotteid.
Ettevotete kilastamine aitab lastele tutvustada eri elualasid, elukutseid ja ametikohti ning vaib
anda inspiratsiooni paljudele Opilastele. Kooliulest koost6dd ilmestab veel ndide, kuidas
vanemaga seotud firma toetab pagaritoodetega klassiohtuid voi on vdimalus saada
sooduspileteid. Uhel juhul selgus, et klassi matkade kaigus kiilastatakse Gpilaste kodusid, kus
peetakse piknikut. Eesmérgiks on matkamine, kuid peredega suhete ja vastastikuse usalduse
arendamiseks matkataksegi lahedal elavate laste kodudesse, sellistesse, kus on avar hoov ja
midagi huvitavat vaadata. Koolilllene koost6d on véga vajalik ja annab h&id v&imalusi
lastevanemate kooliellu kaasamiseks.

Lisaks kodu ja kooli otsesele koostddle mainitakse vestlustes ka kogukonna rolli ning et
lastevanemad, kool ja kogukond peaksid moodustama terviku. Ka Epstein (2009) néeb kooli
ja vanemate kdrval kogukonda ning kasutab véljendit kooli, pere ja kogukonna partnerlus, mis
seab keskmesse lapse. Seega mojutab laste heaolu lisaks koolile ja lastevanematele ka laiem
kogukond. Kogukonna rolli téhtsustamine tuli selgemalt vélja Waldorfkooli puhul, kus
kogukonna moodustavadki suuremas jaos lastevanemad ja vahemal maéral vilistlased, kes
jagavad Uhist ideoloogilist maailmavaadet pedagoogika suhtes. Lisaks mainiti kogukonda ja
kogukonna kaasamist kooliellu ka véiksemas tavakoolis. Antud koolis sai hiljuti alguse
kogukonnakooli projekt, mis kaasab kohalikku kogukonda, sealhulgas inimesi, kes pole
kooliga seotud, aga kes on valmis kooliellu Ghel vGi teisel moel panustama. Vestlustest

selgub, et ootused selle projekti edukusele on kdrged.

4.5 Koolisotsiaaltoo tasandite koosmoju

Tulemustest joonistusid vélja kdik neli koolisotsiaalt6d tasandit ning nende kdigi panus laste
arenemisse ja kasvamisse. Tulemused nditasid ka seda, et tasandid on omavahel seotud ja
taiendavad uksteist. Uksikjuhtumi tasand aitab luua individuaalseid kontakte klassijuhatajate
ja lastevanemate vahel. Samuti annab see v@imaluse lahtuda igast Opilasest ja lapsevanemast

eraldi. Arenguvestlused néiteks tagavad kontakti kBigi lastevanematega. Laste heaolu mottes
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on oluline, et nende vanemad oleksid kooliga kontaktis ja suhtleksid Opetajatega. Laps peab
tundma nii kooli kui kodu poolset tuge ja usaldust. Grupitasand tagab, et lastevanemad
oleksid kaasatud klassi tegemistesse ja véljasditudele. Samuti on grupitasandi puhul oluline
grupi, nditeks klassi, nii Opilaste kui lastevanemate, vaimsus vO&i omavahelised suhted.
Siinkohal ongi oluline, et lisaks individuaalsele suhtlusele, toimuks ka grupitegevusi, mis
uhtlasi parandaks ka néiteks klassikliimat. Grupitasandil saab raakida ka koosolekutest,
naiteks klassi-, kooli- ja /vBi hoolekogu koosolekud. Kuna sageli on murekohaks véhene
osalus, tuleks mdelda, kuidas muuta koosolekud vanematele veelgi atraktiivsemaks.
Organisatsioonitasand tasand on grupitasandist laialdasem ehk hélmab kogu kooli. Opilaste
heaolu tagamiseks piiltakse toetada kooli arengut, nditeks hoolekogu, kooli ndukogu vdi
mdne MTU kaudu. Kui grupitasandil on oluline viiksema grupi, naiteks klassi, kliima
parandamine, siis organisatsiooni ehk kooli tasandil kogu kooli kliima paremaks muutmine.
Viimane, organisatsioonillene ehk koolitlene tasand toob lisaks koolisisesele esile ka
koolivélised tegurid laste heaolu edendamiseks. Naiteks koostéd kohaliku kogukonnaga,
kohalike ettevdtjate ja teise organisatsioonide vOi asutustega, kellele l&heb korda kooli ja
Opilaste heaolu ning areng. Kdik neli tasandit on koostdd tegemisel ning laste heaolu ja
kasvamise tagamisel véaga olulised ning neid tuleks dpilaste heaolu saavutamiseks kasitleda

Uhise tervikuna.

4.6 Takistused

Payne (1994) kirjeldab kolme liiki takistusi, mis vBivad mdjutada vanemate ja Opetajate
vahelist koost60d ja lastevanemate koolielus osalemist. Nendeks on isiklikud, kultuurilised ja
kommunikatsioonist tingitud takistused. Isiklike takistuste all peab Payne silmas varasemaid
negatiivseid kogemusi kooliga, mis pdhjustavad lastevanematele ebakindlust. Kaks Opetajat
ndevadki takistusena lastevanemate eelarvamusi voi hirmu kooli suhtes. Nad usuvad, et nii
monelgi lapsevanemal vOib varasemast olla kooliga suhtluses halbu kogemusi, mistottu
suhtlust Opetajatega pigem valditakse. Lastevanematel vdib olla tekkinud eeldus, et kui kool
votab koduga kontakti, siis on lapsega kindlasti tekkinud mdni probleem. Lastevanematele
tuleks edastada sdnumeid, et kooliga suhtlemisel ei keskenduta ainult probleemide
lahendamisele, vaid suhtlus saab olla ka positiivne. Juba vaikesed sammud vdivad usalduse
tekkimisele juurde anda, néiteks vOiks e-kooli lisaks negatiivsetele maérkustele voi
tdhelepanekutele kirjutada ka positiivseid sdonumeid, kui laps on kéitunud voi teinud midagi
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hésti. Lisaks radgivad Opetajad, et moni lapsevanem voib tunda ennast dpetajatega suheldes
halvasti, kuna on ise koolis olnud torjutud. Ka sel puhul on oluline kooliga suhtlemisel uute
positiivsete kogemuste saamine. Desforges ja Abouchaar (2003) tGdevad, et mdned vanemad
vOivadki ennast tdrjutuna tunda ning seelébi jadvad nad koolielust korvale. Nad usuvad, et
tdrjutust mojutab sotsiaalne- ja majanduslik taust. Opetaja mainib, et iiheks murekohaks ongi
pered, kellel on sotsiaalsed probleemid v6i majanduslikud raskused ning sageli ei ole neil
vOimalusi kdigis kooli tegemistes kaasa 166miseks. Sellest tulenevalt vdivadki majanduslikult
vBi sotsiaalselt kehvemas olukorras lastevanemad koolielus kdrvale jaida. Opetajad peaksid
kaasamisel ja tegevuste planeerimisel suutma leida kesktee, et kaasata ka neid, kellele on oht

end tdrjutuna tunda.

Kultuuriliste takistuste all mdistab Payne uhtlasi kooli kultuurist tulenevaid erimeelsusi. Seda
iseloomustab hasti Waldorfkooli ndide, kus erimeelsused on tekkinud seoses kaasaegsete
digivahendite kasutamise osas, kus nii monegi lapsevanema arvamus ei ole kooskdlas kooli

poolsete hoiakutega.

Kommunikatsioonitakistuste ehk teisisdnu suhtlusprobleemide hulka kuuluvad néiteks aja
puudusest tulenevad takistused vOi erinevate kommunikatsiooniviiside kasutamine.
Vestlustest selgub, et need takistused ilmnevad tdepoolest ka uuritud koolide puhul.
Peamiseks pdhjuseks, miks lapsevanemad koolielus ei osale v6i kooliellu ei panusta tuuaksegi
aja puudust. Kui peamiselt kehtib see t66l kaivate lastevanemate vdi ka véikelaste emade
kohta, siis limiteeritud on ka klassijuhataja koolitundide véline aeg. Samuti mainiti, et paljud
uritused, eelkdige algklassides, toimuvad ka péevasel ajal ning seetdttu on lastevanemate
osalus raskendatud. On mdistetav, et Opetajatel on palju muid kohustusi ja koiki Uritusi ei
saagi korraldada dhtusel ajal. Voimalusel tuleks siiski arvestada t66l kaivate vanematega ning
vahemalt paar korda aastas pliuda planeerida thiseid tegevusi selliselt, et see vdimalikult
paljudele sobilik oleks. See vdiks suurendada lastevanemate osalust nendes tegevustes.
Lastevanemate kaasamisel tuleks seega arvestada sobiva aja leidmisega ja aja piiratusega ning
leida v@imalikult paljudele sobiv kesktee. Intervjueeritavad peavad takistuseks ka erinevate
kommunikatsiooniviiside kasutamist. Suhtlemist vdib takistada see, kui lapsevanemad ei saa
infot kétte, néiteks e-kirjade saatmine. Lastevanemate voimalused ja harjumused on erinevad,
seega ei pruugi koigil lastevanematel olla igapdevast ligipddsu arvutile ning info j6uab
nendeni liiga hilja voi 1aheb kaduma. Seega tuleks dpetajal alati veenduda, et lastevanemad on
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info kétte saanud. Kui Opetaja on teadlik, et m6nel vanemal ei ole igapéevast juurdepédésu e-
kirjadele, oleks madistlik leida moni muu kommunikatsiooniviis, nditeks telefoni kasutamine

vOi lapse kaudu infolehe edastamine.

Suhtlemisprobleemide all tuleb arvestada ka sellega, et inimeste suhtlemisoskused on
erinevad. Sutrop ja Randma (2013) leiavad, et lastevanemate ja Opetajate vahelises
kommunikatsioonis peaks juhiroll olema klassijuhatajal, seega peaks ta suhtlemisoskuste
aspekti tahelepanu alla seadma. Uks klassijuhataja raagib juhtumist, mille puhul kontakt
lapsevanemaga taielikult puudub. Selle taga on konflikt lapsevanemaga, mille tulemusena
Opetaja teda enam koosolekutele ei oota. Omavaheline suhtlemine on oluline ning ukski
osapool ei tohiks tunnetada, et temaga ei soovita suhelda. Mdnikord ei pruugi vanemate ja
Opetajate arvamused (htida, esineb mdni konflikt ning v8ib tunduda lihtsam suhtlus véltida.
Vaatamata sellele ei tohiks tekkida olukorda, kus (ks pool teist lihtsalt ignoreerib, vastasel
juhul vdib kaduda igasugune suhtlus ja koost66 ning kaotajas voib jd&da laps. Seega tuleks
tegeleda ka nende vestlustega, mis ei pruugi alati olla kdige meeldivamad, sest ignorantsus

vOib olukorda veelgi halvendada.

4.7 Klassijuhatajate ja lastevanemate vastastikused ootused

Koostd6 juures on oluline analliiisida koot6d poolte vastastikuseid eelduseid ja ootuseid,
seega lahtudes koolielu kontekstist on oluline, et klassijuhatajad ja lastevanemad sdnastaksid
Uksteise suhtes peamised ootused (Harro-Loit 2016). Nii saab koost60d taiustada ning aidata
parimal véimalikul moel ka kaasa laste kasvamisele ja arenemisele. Peamine dpetajate poolne
ootus lastevanematele on lastevanemate suurem osalus koolielu korraldamises ning soov, et
lapsevanemad oleksid senises veel aktiivsemad. Opetajate arvates vdiksid lastevanemad
organiseerida lastele pdnevaid tegevusi ning vajadusel abistaksid ka mone konkreetsema
urituse puhul. Samuti on Opetajate unistuseks, et vanemate aktiivsus oleks jérjepidev ning
kestaks ka laste vanemaks saades. Opetajad ootavad lastevanematel avatust ning nende
poolset huvi laste tegemiste ja koolielu suhtes.

Uhe Opetaja murekohaks on see, et liiga vahe lapsevanemaid osaleb tldkoosolekutel ning
puudub huvi laiemalt koolielu suhtes, seega ootaks ta, et lapsevanemad tunneksid kooli

kaekaigu ja tegemiste vastu suuremat huvi ning panustaksid kooli arengusse. Teise Opetaja
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arvates voiksid lastevanemad aktiivsemalt osaleda nende kooli pedagoogikat tutvustavatel
koolitustel.

Kui he takistusena koostd6s toodi esile suhtlemisoskus, siis ihe 6petaja soov oleks, et kbik

lastevanemad omaksid head suhtlemisoskust ja seda ka Kriisisituatsioonides.

Lastevanemate ootused seoses Opetajatega seonduvad teavitustdo ja initsiatiivi naitamisega.
Lastevanemad ootavad, et kool kutsuks neid rohkem koolielus kaasa 166ma. Nad sooviksid, et
teavitustoo selles osas, et lastevanemad on kooli oodatud, nii osalema, ideid pakkuma kui
kaasa 160ma. Vanemate ootused Gpetajatele on, et nad nditaksid les initsiatiivi lastevanemate
kaasamiseks, oleksid teotahtelised ja algatusvdimelised. Samuti soovib Uks lapsevanem, et
kool oleks avatum ja aktsepteeriks vanemate ideid ja arvamusi, vanemate ja kooli vahel oleks
hea 6hkkond. Leitakse ka, et koolid peaksid paremini &ra kasutama, kaasama ja hindama

lastevanemate ressursse.

Lapsevanemate sonul vastutab vanemate aktiivsuse ja kaasatuse eest eelkdige kool ning
algatus peaks tulema Opetajatelt v6i kooli juhtkonnalt. Nende s6nul s6ltub koost6o ja
lastevanemate aktiivsuse jarjepidevus koolist. Kui Gpetajate ootus on, et lastevanemad oleksid
jarjepidevalt aktiivsed, siis peaksid nad pidevalt ka ise initsiatiivi valja nditama ning vanemaid

aktiivselt kaasama.
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Kokkuvote

Minu magistritdd eesmérgiks oli uurida koolide praktikaid lastevanemate kaasamise ja
osalemise osas ehk kas ja kuidas osalevad lastevanemad koolielu korraldamises. Kdige
tihedamalt puutuvad lastevanematega koolis kokku Kklassijuhatajad ning vanemad poérduvad
sageli esimesena just nende poole. Sellest tulenevalt lahtusin uurimiskisimuste pulstitamisel

just lastevanematest ja klassijuhatajatest.

Teoreetilise raamistiku osas andsin Ulevaate koolielu korraldamise hetkeseisu kontekstist
Eestis, lapse heaolu Kkaésitlusest, kogukonnast, kogukonnakoolist ja waldorfkoolist kui
kogukonna koolist. Samuti kasitlesin sotsiaalse kapitali ideed, kooli ja kodu koostdo,
lastevanemate koolielus osalemist méjutavaid tegureid ning klassijuhatajate ja lastevanemate

vahelist kommunikatsiooni.

Metoodika osas selgitasin lahemalt kvalitatiivse uurimismeetodi valikut, Kkirjeldan lihidalt
uurimuse valimi koostamist ning uurimuses osalejaid. Lahtudes kvalitatiivse uurimismeetodi
valikust viisin esimese ja kuuenda klassi klassijuhatajate ja lastevanematega labi kokku
kimme poolstruktureeritud intervjuud. Kvalitatiivset sisuanaltlsi kasutades analiusisin
intervjuudest esile kerkinud olulisemaid teemasid. Lisaks analiiiisisin minu kui uurija
refleksiivsust ehk véimalikku mdju uurimuse labiviimisele ning Kirjeldasin uurimuse eetilist

aspekti.

Tulemustes tdstatusid kooli ja lastevanemate vahelise koost66 aspektid: igapéevane koostoo,
korraldatud koostd6, kooli ja lastevanemate vaade koostodle ning Opetajate ja vanemate
vahelise usalduse kujunemine. Igapdevases koostods on lastevanemate ja Opetajate
vastastikuse suhtlemise kogemused pigem positiivsed, suheldakse Usna sagedasti ning suhtlust
algatab eelkbige Opetaja. Suhtlemise ajendiks voib monikord olla koolis tekkinud probleemid,
mida plutakse lahendada rahumeelselt. Vestlustest selgub, et peamiselt suheldakse kasutades
erinevaid kommunikatsiooniviise, nditeks telefon voi e-mail v0i sotsiaalmeedia. Korraldatud
koosto6 all mdoistetakse erinevaid koostéovorme nagu arenguvestlused, koosolekud,
meelelahutuslikud tegevused nagu véljasdidud, Uritused, ekskursioonid ning kooli arenguga
seotud tegevused. Nii lastevanemad kui dpetajad peavad lastevanemate kaasamist ja osalemist

koolielu korraldamises véga oluliseks. Vanemad ja Opetajad réagivad ka vastastikustest

66



ootustest, usaldusest ja selle tekkimisest ning suhtlemist ja koost60d takistavatest teguritest,
milleks on peamiselt isiklikud-, kultuurilise ja kommunikatsioonitakistused.

Vanemate aktiivsuse tagamiseks ja sdilitamiseks peavad initsiatiivi ja algatusvéimet Gles
naitama eelkdige klassijuhatajad. Samuti leian, et abiks nii kooli sisene, lastevanemate (lene

kui koolide vaheline teavitustoo ja heade praktikate jagamine.

Kokkuvotvalt vdib delda, et klassijuhatajate kogemused seoses lastevanemate osalemisega on
kooliti vaga erinevad. Mdnel on kogemused vaga head ning lastevanemad osalevad koolielus
aktiivselt. Teiste kogemused on vdga véhesed ning nende jaoks on see tavaparane, et
lastevanemad koolielus eriti kaas ei 106. Klassijuhtajad ootavad, et lastevanemad oleksid
senisest aktiivsemad ja osaleksid koolielu korraldamises senisest enam. Lastevanemad
télgendavad koolielu korraldamises osalemist samuti kooliti véga erinevalt, kuid kdik peavad
seda siiski oluliseks. Vanemad ootavad, et initsiatiiv ja sénud, et nad on oodatud, tuleks
koolilt.
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Lisad
Lisa 1. Opetaja intervjuu kava

Kui kaua olete Gpetajana todtanud?

Mitmendas klassis kéivad Teie dpilased?

Kui tihti puutute oma t60s kokku lastevanematega?
Kirjeldage oma kogemusi lastevanematega suhtlemisel.
Milliseid takistusi esineb lastevanematega suhtlemisel?
Kui sageli osalevad lastevanemad koolitritustel? Millistel?

Kuidas osalevad lastevanemad koolielu korraldamises (Uritused, tegevused, arengukavad

jne)?

Kuivord aktiivsed on lastevanemad koolielu korraldamisel/ Urituste vdi erinevate tegevuste

organiseerimisel?

Millistesse tegevustesse voiks teie arvates lastevanemaid kaasata?

Mida teeb kool ja teie ise selleks, et lastevanemad osaleksid koolielu korraldamises?
Milliseid tegevusi voiksid lastevanemad ise organiseerida?

Kas peate lastevanemate kaasamist koolielu korraldamisse oluliseks? Kui jah, siis miks?
Millised on teie ootused seoses lastevanemate osalusega koolielu korraldamisel?

Millised on teie ettepanekud lastevanemate osaluse suurendamiseks koolielu korraldamises?

Kuidas saaksite Teie aidata kaasa lastevanemate aktiivsemale osalemisele koolielu

korraldamises?
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Lisa 2. Lapsevanema intervjuu kava

Mitmendas klassis 0pib Teie laps?

Mis asjaoludel olete ké&inud koolimajas?

Millised on olnud muljed vdi métted Teie lapse kooli osas?

Kellega olete suhelnud (Gpetajad, teised koolitddtajad, lapsed, teised lastevanemad)?
Mis asjaoludel suhtlete koolittotajatega, lastega voi teiste vanematega? Kui tihti?
Kirjeldage oma kogemusi dpetajatega suhtlemisel.

Milliseid takistusi esineb koolittotajatega suhtlemisel?

Kui sageli osalete koolilritustel? Millistel?

Milliseid vOimalusi pakutakse lastevanematele seoses koolielu korraldamisega (Uritused,

tegevused, arutelud, arengukavad)?

Kuidas osalete/olete osalenud koolielu korraldamisel (Uritused, tegevused, arengukavad jne)?
Kuidas olete/oleksite valmis panustama koolielu korraldamisse?

Millistesse tegevustesse vOiks teie arvates kaasata lastevanemaid?

Milliseid tegevusi voiks lastevanemad ise organiseerida?

Kui oluliseks peate lastevanemate osalemist ja kaasamist koolile korraldamisel? Miks?
Millised on Teie ootused koolile seoses lastevanemate osalusega koolielu korraldamises?
Millised on teie ettepanekud lastevanemate osaluse suurendamiseks koolielu korraldamises?

Kuidas saaksite Teie aidata kaasa lastevanemate aktiivsemale osalemisele koolielu

korraldamises?
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