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KOKKUVOTE

Koolieelse lasteasutuse dpetajate arusaamad mitmekultuurilises riihmas dpetamisest ja

selleks valmisolekust

Bakalaureuset66 uurimisprobleem tulenes asjaolust, et dpetajate valmisolek ja arusaamad
Opetamisest mitmekultuurilises riihmas on erinevad. Antud bakalaureuset66 eesméark on anda
ulevaade lasteaiaGpetajate arusaamadest mitmekultuurilises rihmas dpetamisest ja selleks
valmisolekust. Eesmargi saavutamiseks kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, mille valimisse
kuulusid dpetajad, kes on oma t60s kokku puutunud muukeelsete laste Gpetamisega.
Uurimuses osales kuus lasteaiadpetajat, kellega viidi l1&bi poolstruktureeritud intervjuud.
Kvalitatiivse sisuanalliisi tulemusena selgus, et Gpetajatel vdivad olla kull teadmised
mitmekultuurilises riilhmas dpetamiseks, kuid valmisolek sellises rihmas 6petamiseks tuleb

t00 kaigus l&bi praktiliste kogemuste.

Vdtmesdnad: mitmekultuuriline riihm, dpetamine, dpetajate valmisolek, koolieelne

lasteasutus

ABSTRACT

Understanding teachers’ opinions and readiness to work in a multicultural group in pre-

school childcare institutions.

This thesis’ research problem resulted from the fact that teachers’ readiness and
understanding about teaching in a multicultural group are different. The aim of this bachelor’s
thesis is to give an overview of kindergarten teacher’s understandings in a multicultural group
and their readiness to do so. To reach the conclusion, a semi-structured interview was
conducted for which she interviewed six pre-school teachers in Tartu and VVru. From
qualitative research based on the analysis of the interviews, occurred that teachers might have
the prerequisites for their job, but different experiences, that came from teaching the

multicultural group, mattered the most when it came to readiness to work in a multicultural
group.

Keywords: multicultural group, teaching, readiness to work, pre-school
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SISSEJUHATUS
Eesti rahvaarv on Statistikaameti andmetel 1 328 976, kellest eestlasi 909 552, venelasi
327 802, muid rahvusi 78 387 ja teadmata rahvusi 13 235 (Statistikaamet, 2020).
Eelnimetatud andmete p8hjal saab vdita, et Eesti on riik, kus elab mitmeid erinevaid rahvusi.
Haridussilm (2020) alushariduse raportist on ndha, et vene keelt kdnelevaid lapsi on Eesti
lasteaedades 10 117 ja muukeelseid 3502. Seetdttu peaks olema koolieelne lasteasutus valmis
Opetama selliseid lapsi, kes saabuvad meie haridusslsteemi teisest kultuuriruumist
(DeJaeghere, 2008; Haridus- ja teadusministeerium, 2017).

Muukeelsete laste dpetamise valmisolek on aktuaalne teema, sest Opetajate ilesanne
on toetada ka teisest kultuuriruumist parit laste arengut (Koolieelse lasteasutuse riiklik
Oppekava, 2008). DeJaeghere (2008) toob valja, et on vahe pddratud tdhelepanu sellele,
kuidas dpetajad saavad arendada enda toimetulekut mitmekultuurilises keskkonnas
Opetamisel, kuidas lasteaiabpetajad moistavad mitmekultuurilises riihmas dpetamise erinevaid
aspekte ning Opetajate valmisolekut tootamiseks sellises rihmas ning sellega kaasnevaid
katsumusi lahendada. L&put66 autori eesmérgiks on soov anda teoreetiline tlevaade
mitmekultuurilisest lasteaiast Eesti tasandil ning sellest, millised on kuue Tartu ja Vérumaa
lasteaiaOpetaja arusaamad mitmekultuurilises riihmas dpetamisest ja milline on dpetajate

valmisolek seal Gpetamiseks.

TEOREETILINE ULEVAADE

Mitmekultuuriline Eesti

Eesti keele sOnaraamat iitleb, et sona ,,kultuur” tdhendab igasugust inimtegevust.
Mitmekultuuriline thiskond on selline, kus elavad kdrvuti erinevad rahvad, kes omavahel
suheldes mdjutavad ja rikastavad Uksteise kultuuri. Eestlaste keskel on labi aegade elanud
mitmeid rahvaid: rootslasi, juute, sakslasi, venelasi. Ka tdnapéeval elab Eestis palju rahvusi,
kellest kdige rohkem venelasi, ukrainlasi, valgevenelasi ja soomlasi (Integratsiooni
Sihtasutus, 2019). Kdik nad on rahvusvahemused, sest nad elavad véljaspool oma riiki ja on
rannanud Eestisse erinevatel pohjustel. Stavenhagen (2008) ja Hofstede jt (2004) toovad
valja, et kdik thiskonnad on mitmekultuurilised kuna lisaks pdlisrahvusele - esineb
rahvuslikke vahemusi, erinevatest kultuuridest sisserédndajaid ja rihmitusi, kes nduavad omi

oOigusi kultuurilise identiteedi teostamiseks.
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Mitmekultuurilisest haridusest raédkimine sai alguse USAst, kus toimus eelmise sajandi
keskel antirassistlik liikumine (Robles de Meléndez & Beck, 2013), mille tulemusena tekkis
hariduses kultuuride sulam. Selliseid sarnaseid liikumisi toimub tdnapaevalgi, kus
mitmekultuuriline haridus on suunatud mitmekesisuse sailitamisele ja arendamisele.
Mitmekultuurilisuse muutumine jérjest olulisemaks teemaks on tekitanud ndudluse
mitmekultuurilise hariduse kompetentsi jarele, et suudetaks erineva kultuurilise taustaga lapsi
efektiivselt dppetddsse kaasata. Mitmekultuuriline haridus ei ole ainult teisest kultuurist parit
laste kaasamine, vaid dppimine ja Gpetamine, kus arvestatakse kultuuriliste erinevustega

(DeJaeghere, 2008; Haridus- ja teadusministeerium, 2017).

Mitmekultuuriline Eesti lasteaed

Eesti Vabariigi pohiseadus (1992) (tleb, et igalihel on digus haridusele ja saada eestikeelset
dpetust. Uldjuhul toimub lasteaia dppe- ja kasvatustegevus eesti keeles, kuid kohaliku
omavalitsuse volikogu otsusel v3ib see toimuda ka teises keeles. Baker (2005) toob vilja, et
muukeelse lapse emakeele arengu eest vastutab kodu, sest arusaam mbritsevast maailmast
toimub lastel emakeeles. Muu koduse keelega lastele voimaldatakse riigi toel eesti keele dpet
alates kolmandast eluaastast, samuti on arendamisel metoodikad eesti lastele voorkeele
Opetamiseks enne kooli (Haridus- ja Teadusministeerium, 2017). Koolieelse lasteasutuse
Oppekavast (2008, §8) tuleneb mdiste ,,erineva kultuurilise taustaga laps*, mis sétestab, et
lasteasutus ,,toetab erineva keelelise ja kultuurilise taustaga peret lapsele oma keele ja kultuuri
tutvustamisel ning eesti keele ja kultuuri vidrtustamisel®.

Muukeelseks, vai kakskeelseks nimetatakse last, kes radagib ronkem kui Uhte keelt
(Baker, 2005). Eestikeelses lasteasutuses toimub 6ppe- ja kasvatustegevus muukeelsetele
lastele eesti keeles, kas 16imitud tegevuste kaudu individuaalset t60d tehes voi rakendades
taielikku keelekimbluse metoodikat, radkides lastega ainult eesti keeles, muukeelsete laste
Opetamise pohimatteid satestab lasteasutus oma dppekavas (§ 19, Koolieelse lasteasutuse
riiklik dppekava, 2011), kus kajastuvad eesti keele kui teise keele dppe metoodika ja
korraldus. Muukeelsete laste 6ppetdd organiseerimise eesmérgiks on, et laps saaks suhelda
eakaaslastega ning votta osa kavandatud tegevustest (Schwartz & Yagmur, 2018). Haridus- ja
Teadusministeerium (2017) toob valja, et koolieelses lasteasutuses on eesmérgiks saavutada
venekeelsete ja muudest rahvustest laste eesti keele baastase enne jargmisele haridusastmele
lilkumist. Koolieelse lasteasutuse dppekava (2008) jargi peab kooliminev laps omama

lugemise ja kirjutamise eeloskuseid. Lasteasutus peab looma dppimist soodustava keskkonna,
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milles saab teisest kultuurist parit laps areneda. Olulisel kohal on 6petaja valmisolek dpetada
last, kes on périt teisest keele- voi kultuuririhmast.

Mitmekultuurilises riihmas Gpetamine

Eestis kinnitab dpetaja kutsestandardid Hariduse Kutsendukogu, standardite véljatd6tamisse
kaasatakse veel ka Kutsekoda, Haridus- ja Teadusministeerium ning sidususriihm, kuhu
kuuluvad Ulikoolide, Opetajate, koolijuhtide jm spetsialistide esindajad (Haridus ja
Teadusministeerium, 2017). Opetaja kutsestandard, tase 6 satestab koolieelses lasteasutuses
tootavatele Opetajatele esitatavad kvalifikatsiooninduded, milleks on kérgharidus ja
pedagoogilised kompetentsid. Tuues vélja, et dpetaja tooks vajalike isikuomaduste seas on
olulisel kohal tolerantsus ja empaatiavdime, mis vGimaldavad saavutada héid tulemusi
mitmekultuurilises riihmas to6tamisel, et 6ppe- ja kasvatustegevuse ldeesmark on tagada
lapse mitmekdilgne ja jarjepidev areng koostoos lasteasutuse ja koduga (Koolieelse
lasteasutuse pedagoogide kvalifikatsiooninGuded, 2002). Pedagoogiliste kompetentside all
moeldakse dpetajatdd edukaks tegemiseks vajalike oskuste, teadmiste ja hoiakute kogumit.
Opetajatelt eeldatakse Gppimise ja 8petamisega seotud ehk pedagoogiliste teadmiste
valdamist, olemasolevate teadmiste kriitlist hindamist ja regulaarset professionaalsete
teadmiste tdiendamist (Guerriero, 2017).

Teisest kultuurist parit lapsed vajavad dpetajate suuremat tahelepanu, sest nende
Opetamisel tuleb arvestada sellega, et nad ei pruugi sama hasti aru saada verbaalsest suhtlusest
kui emakeelt kdnelevad lapsed (Baker, 2005). Seega on vaja néitlikustada dppesisu kasutades
Zeste voi néditvahendeid (Kuuspalu, Marka & Soll, 2009). Kutsekompetentsete teadmistega
Opetaja teab, kuidas suhelda teisest kultuurist périt lapse ja tema vanematega ning see annab
lasteaiaOpetajale eeldused ja oskused Gpetada mitmekultuurilises rihmas loovalt ja lapsest
lahtuvalt (Koolieelse lasteasutuse riiklik 6ppekava, 2008). Lisaks on muukeelne laps
maadratletud erivajadusega lapseks, mistdttu kuulub Gpetaja too eripdrade hulka nende laste
eesti keele 6ppimisel esinevate protsesside mérkamine, mille alusel Gpetaja kavandab
arengutasemest lahtuvalt eakohaseid dppe- ja kasvatustegevusi. Selleks saab dpetaja kasutada
nii rihmapdhist kui ka individuaalset dpet. LasteaiaOpetaja suudab mérgata ja suunata last
igapédevatoimingutes ja dppetegevustes, lisaks peab ta oskama valida sobivat metoodikat ja
kohandada 6ppematerjali, lahtudes sealjuures lapse eripérast, vajadusel kaasates
tugispetsialiste (Opetaja kutsestandard tase 6, SA Kutsekoda, 2018). Samuti on muukeelsele

lapsele védga tahtis mitmekulgne dppimist toetav fldsiline dpikeskkond, sest visuaalne tmbrus
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on oluline infoallikas, mille kaudu laps teadmisi omandab. Opetaja saab erinevast kultuurist
parit lapse kdne toetada aeglaselt radkides, selge haaldusega, olulisuse rohutamisega ja
pakkudes talle suhtlust arendavaid mange (Ménnamaa & Marats 2009). Eesti keele
omandamise ja eesti keelekeskkonnaga kohanemise muudab lapsel tulemuslikumaks temaga
tegelevate Opetajate ja lapsevanemate koost0o- ja tugivorgustik, mille kdigus arutletakse
kultuurierinevuste ning rahvuslike eriparade ule, viiakse lapsevanemad kurssi lasteasutuse
Oppesisuga ning radgitakse lapse saavutustest lasteasutuses (Ménnamaa & Marats, 2009;
Kuuspalu et al., 2009).

Opetaja hoiakutest soltub, kuidas 6petaja juhib dppeprotsessi ja milline on
muukeelsete laste areng. Selleks, et lapse kohanemine oleks lihtsam, peab Opetaja teadma
vBimalikult palju infot lapse kohta (Schwartz & Yagmur, 2018). Opetajate suhtumine on laste
jaoks olulise tahtsusega, muidu vdib saada teise kultuurilise taustaga lapsest térjutud isik
(Kukk, Muldmaa & N&mm, 2011). Opetades mitmekultuurilises riihmas, vib dpetaja kogeda,
et ainult heast tahtest ja sallivusest ei piisa, sest on vaja arvestada laste erisustega, kaasates

neid dppetegevustesse ja aktiivsesse suhtlusse (Jarva, 2012; Schwartz & Yagmur, 2018).

Ulevaade varasematest uurimustest

Spanierman jt (2011) toob valja oma mitmekultuurilise dpetamise padevuse skaalal, et
tihtilugu jaab puudu teadmistest ja empaatilisest suhtumisest erinevate péritoludega gruppide
suhtes, mis voib viia madalamate ootusteni 6ppeedukuses. Lisaks toovad Spanierman jt
(2011) valja, et mitmekultuuriline dpetamispadevus on korduv protsess, mille kéigus dpetajad
uurivad pidevalt oma hoiakuid ja tdekspidamisi multikultuursetes kiisimustes. Varasemalt on
bakalaureuse- ja magistritdddes uuritud Gpetajate arvamusi kakskeelseid lapsi toetavast
keelekeskkonnast. Naiteks Marjapuu (2013) uuringust selgus, et lasteaiadpetajad peavad
kakskeelsete laste dpetamist raskemaks kui Ukskeelsete laste oma. Kuigi dpetajad ei teadvusta
piisavalt keelekeskkonna olulisust kakskeelsete laste dpetamisel, kasutavad nad siiski
intuitiivselt erinevaid meetodeid ja vahendeid, et toetada kakskeelsete laste arengut. On
uuritud arvamusi muukeelsete laste koolivalmidusest, nende keelelisest toetamisest ning
ettevalmistamisest kooliks (Koiduaru, 2014), Tartu linna lasteaiadpetajate kirjeldusi ja too
eripéra kakskeelsete lastega riihmas (Taal, 2016), milles tddetakse, et kakskeelsete lastega
toGtamine nduab palju aega ja on Opetajatele suureks katsumuseks. Kalind (2017) uuris
lasteaiaOpetajate arvamusi valmisolekust t6oks uusimmigrantlastega. Uurimusest tuli valja, et

mitmekultuurilise lapse eripérasid ja kultuuri vaartustatakse, samuti toetatakse tema keeledpet
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ja peetakse tahtsaks lapse individuaalset arengut. Kuuse (2020) uuris lasteaia0petajate
arvamusi enda kompetentsidest dpetamisel mitmekultuurilises riihmas ja selgus, et dpetajad
tulevad t66ga toime ja on avatud suhtumisega. Puudustena toodi vélja, et dpetamist raskendab
laste erinev oskuste ja teadmiste tase, kuid positiivseks vdib pidada, et Gpetajad on valmis
pingutama ja end tdiendama, et vahendada keelebarjdari - moistmaks paremini
kultuuridevahelisi erinevusi. Eelmainitud uurimuste pdhjal ei ole tehtud selgeid jareldusi,
kuidas dpetajad mdistavad mitmekultuurilises rihmas 6petamise erinevaid aspekte. Tédemus
puudub ka lasteaiaGpetajate valmisolekus sellises riihmas dpetamiseks, kus tuleb esinevaid
raskusi Uletada. K&esolev uuring aitaks oma t66d paremini organiseerida kui ka teadvustada
I6putdo autoril, milliseid padevusi ja oskusi saaks veel arendada. Kéesoleva uurimistoo
eesmark on anda Ulevaade kuue Tartu ja Vérumaa lasteaiabpetajate arusaamadest

mitmekultuurilises riihmas dpetamisest ja selleks valmisolekust.

UURIMISMETOODIKA

Valim

Uurimistoos kasutati eesméargiparast valimit, uurimisse kaasati kriteeriumile vastavad
lasteaiadpetajad (Ounapuu, 2014). Kriteeriumi jargi kuulusid valimisse V&ru- ja Tartumaa
koolieelse lasteasutuse dpetajad, kes on oma t66s kokku puutunud muukeelsete laste
Opetamisega. Uurimistdos intervjueeriti kuut lasteaiaOpetajat, nende seas iht rahvusvahelises
riihmas tootavat pedagoogi. Sobivate intervjueeritavate kandidaatidega voeti hendust e-kirja
teel. Mitmed, kellega Uhendust vdeti, keeldusid uurimuses osalema vi ei sobinud kriteeriumi
nduetele. Uurimistdo autor andis intervjueeritavatele levaate uurimusest, andmete kogumise
meetodist ja kinnituse, et intervjueeritavate konfidentsiaalsus tagatakse.

Uurimuse l&biviimiseks sooritati prooviintervjuu, mille tulemusel kiisimuste sGnastust
muudeti paremaks, kuid sisulisi muutusi ei toimunud ning uurimuses kasutati ka
prooviintervjuu andmeid. Uurimist66s kasutatakse dpetajate nimede asemel pseudoniiime, et
tagada anonutmsus ja konfidentsiaalsus. Intervjueeritavatelt dpetajatelt saadud informatsiooni
kasutab uurija ainult oma uurimuses ja saadud infot ei avalikustata kdrvalistele isikutele
(Cohen, Manion, & Morrison, 2011). Salvestised kustutatakse peale bakalaureuset6o

kaitsmist.
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Tabel 1. Valimisse kuuluvate Gpetajate andmed

Pseudontiiim Lasteaias Gpetanud Mitmekultuurilise lastega

Opetamise kogemus
Opetaja 1 2 aastat 8 eri rahvusest last
Opetaja 2 3 aastat ja 6 kuud 15 eri rahvusest last
Opetaja 3 17 aastat 3 eri rahvusest last
Opetaja 4 12 aastat 4 eri rahvusest last
Opetaja 5 24 aastat 6 eri rahvusest last
Opetaja 6 25 aastat 10 eri rahvusest last

Andmete kogumine

Uurimuse modtevahendiks oli poolstruktureeritud intervjuu - kiisimused on ette valmistatud
(Lisa 1) ja nende jarjekorda saab vastavalt vajadusele muuta ning esitada lisakisimusi
(Hirsjarvi et al, 2010). Poolstruktureeritud intervjuu annab v@imaluse vabas vormis arutada
antud teema tile (Ounapuu, 2014). Intervjuu kiisimused jagunesid kolme teemaplokki.
Intervjueerimist alustati enesetutvustamise ja turvalise 6hkkonna loomisega, millega loodi
usalduslik suhe intervjueeritavaga ja koguti Gldist taustinformatsiooni. Taustinformatsioon
annab uurijale iilevaate kuidas mdjutab erinev todstaaz dpetajate hinnanguid oma padevustele.
Lisaks saab teha jareldusi hiljaaegu Gpetajakoolituse labinud lasteaiadpetajate hinnangutest, et
leida soovitusi ettevalmistuseks mitmekultuurilises rihmas toimetulekuks. Seejérel liiguti

edasi jargmiste teemaplokkide juurde, mis omakorda jagunesid kahte pdhikategooriasse.

Intervjuu teemaplokid

Koostoise ja usaldusliku dhkkonna loomine ja tutvustus.

Uurimiskisimus 1: Kuidas 6petajad mdistavad dpetamist
mitmekultuurilises riihmas?

Uurimiskisimus 2: Kuidas 6petajad mdtestavad oma
valmisolekut dpetamiseks mitmekultuurilises rihmas?
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Lasteasutuse dpetajaid intervjueeriti kokkulepitud ajal veebikeskkonnas Zoom. Enne
intervjueerimist tutvustati kusitluse l&abiviimise korda ja umbkaudset ajakulu. Kisiti
Opetajatelt nGusolekut uurimuses osalemiseks, kinnitati nende téielik anonttimsus ja
konfidentsiaalsus ning lepiti kokku aeg intervjuu labiviimiseks. Opetajatele anti eelnevalt

vBimalus tutvuda kiisimustega. Uhe intervjuu keskmine ajakulu oli 45 minutit.

Andmete analtiis

Andmete anallusimist alustati voimalikult tdpse transkribeerimisega. Intervjuude
transkribeerimisel kasutati veebipOhist kdnetuvastusprogrammi ning seejarel transkribeeriti
kasitsi tekst vdimalikult tdpseks (Alumae & Tilk, 2018). Transkribeerimisel kuulati tle
korduvalt helisalvestid ja tehti tekstis korrektuure. Samuti eemaldati kdik nimed, et tagada
konfidentsiaalsus ning korvaldati kdik kordused ja kdnekeelsed véljendid.

Andmete analttsimisel kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, mis lahtub reaalsusest ning
objekte uuritakse tervikuna (Hirsjarvi, Remes, & Sajavaara, 2005), mis v6imaldab tuua valja
sisukamad ja detailsemad vastused. Sisuanalliusil kasutati kvalitatiivset andmetdotlust
toetavat keskkonda QCAmap, mis andis uurijale vdimaluse andmeid kodeerida lausete ja
I6ikude kaupa. Andmete kodeerimiseks valiti induktiivne kodeerimisviis, mis andis vdimaluse
uurijal leida tahenduslikud tksused - sdna, lause, 18ik. Saadud iksused koondati kokku
Exceli tabeliga, mille kdigus moodustusid sarnastest koodidest alakategooriad, mis jagunesid
omakorda kaheks peakategooriaks. QCAmapi andmetdétlusprogrammi néide tdhenduslike
uksuste véljavotetega on valja toodud lisas 2.

Lisaks kasutas uurija kasitsi kodeerimist. Prinditi valja transkribeeritud intervjuud
ning seejarel 18igati tekstidest valja samatahenduslikud infoldigud. Erinevad I6igud koondati
ja moodustati alakategooriad, mille tulemusel tekkisid pdhikategooriad. P6hikategooriate
nimetused tulenesid vastavalt sisule, mille alusel need Uhte gruppi pandi. Intervjuude
tdhenduslike Uksuste manuaalne korduskodeerimine andis uurijale parema Ulevaate

kategooriate moodustumisest.
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TULEMUSED
Andmeanaltdsi tulemusena moodustus dpetajate kirjeldusest mitmekultuurilises riihmas
Opetamisest ja dpetajate valmisolekust mitmekultuurilises rihmas dpetamiseks kaks
peakategooriat mis omakorda jagunesid alakategooriateks. Sellest tulenevalt on tulemused

esitatud kategooriate jaotumise jargi.

Opetamine mitmekultuurilises rithmas

Esimese peakategooria jaotuse naide:

Opetajate teadmine eriparadest

Opetajate teadmine individuaalsusest Opetajate

Opetajate teadmine laste arengu hindamisest teadmised

Laste eriparadega arvestamine

: : : Opetajate ~ .
Erinevate vahendite kasutamine oskused - _ Opetamlng_
Erinevate dpetamismeetodite kasutamine mitmekultuurilises

rihmas
Valjakujunenud arvamus
Opetajate
Avatus g
hoiakud

suhtumine kultuurierinevustesse

Opetajate teadmised
Opetajate teadmised eriparadest

Intervjuus osalenute pedagoogide teadmised mitmekultuurilises rihmas Gpetamisel olid vaga
erinevad, mis vdis tuleneda Opetajate erineva todstaazi tottu. Koik dpetajad nentisid oma
teadmiste hindamisel ksmeelselt, et kogemused ja teadmised on neil tulnud praktilise t66
kéigus.

Opetaja 1: ,,Minu kogemus pohineb rohkem praktikal kui teoorial....*
Kisimusele, kuidas peab Teie arvates arvestama erinevast kultuurist parit lastega rihmas
toodi vdlja, et Opetajad peavad arvestama laste vdimetega;

Opetaja 3: ,, Peab arvestama sellega, et tal liheb rohkem aega, et kdigest aru saada...

keelelise ja kultuurilise taustaga;
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Opetaja 1: ,,...peamegi arvestama, et nendel lastel véib olla teine nahavirv, teistsugused
juuksed, teine keel ja teised kultuurilised kombed ja tavad. “

Opetaja 2: ,,...peame teadma tihtsamaid tihtpdevi, mis on nende jaoks oluline.*

terviseseisundiga,

‘

Opetaja 2: ,,...nditeks, et ei tohi sealiha siiiia. *
Eesti klimaatiliste erisustega.

Opetaja 4: ,,...tuleb selgitada, et miks me nditeks Eestis kanname suvel miitsi ja miks me

kanname talvel muitsi.

Opetajate teadmine individuaalsusest

Intervjueeritavad t0id vélja, et alati pidtakse leida midagi sellist, mis on lapsele juba tuttav,
seda selleks, et kujundada lapsele dppimist soosiv Gpikeskkond.
C)petaja 2: ,, Piitiame leida midagi, mis on talle tuttav.*
Opetaja 3: ,,...laste kodumaade lipud on meil riihmas tileval.
Lisaks toodi vélja, et muukeelse lapsega riilhmas arvestatakse kui erivajadusega lapsega.
Opetaja 4: ,,..arvestan sellise lapsega kui erivajadusega lapsega...*
sest ta vajab rohkem individuaalset tahelepanu, nii dpetatava sisu mdistmisel kui ka selle
omandamisel.

I3

Opetaja 3: ,, ...koostame individuaalse dppekava...*
Opetaja 4: ,,...arvestangi sellega, et temaga peab individuaalseid tegevusi tegema .
Opetajad t6id valja, et arvestades iga lapse individuaalsusega, votab dppetdd planeerimise ja
labiviimise neilt rohkem aega ja energiat.
Opetaja 1: ,, Piitiame mdrgata iga lapse individuaalsust ja iga lapse eripdrasid, kuid see
on vaga aegandudev protsess, mis on vaga vasitav “,

Opetaja 4: , ...Gpetajana peab arvestama, et sellise lapsega tuleb teha lisatéod... .

Opetajate teadmine laste arengu hindamisest

Lasteaias on laste arengu hindamine pidev protsess, mille kéigus jalgitakse ja hinnatakse
lasteaias iga lapse arengut, Opetajate sdnul toimub neil muukeelse lapse hindamine
samamoodi nagu ka teiste laste puhul, tehakse vaid mdningaid markeid juurde.

Opetaja 3: ,, ...ikka jalgime kdigi laste arengut, muukeelse lapse puhul toome lihtsalt eraldi
valja, et ta on muukeelne ja selle, et ta siis saab lisaks individuaalse
arendusplaani jargi dpet.

Selleks kavandatakse ja viiakse l1&bi hindamistegevused.
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Opetaja 2: ,,... hindamine toimub meil ikka samamoodi nagu tavariihmas, kus siis viime

«

esmalt 1abi sellise mdngulise vormi... .

Opetajate oskused
Laste eriparadega arvestamine

Intervjuus osalenud Opetajatest tdi iks Opetaja esile, et rohkem téhelepanu poodratakse lastele,
kes on oma arenguga teistest ees v0i on teistest maha jadmas.
Opetaja 3: ,,...kava koostamisel ma arvestan alati sellega, et oleks véimalus
kohandada tegevusi lihtsamaks.
Kuigi enamus Gpetajaid eriparadega arvestamist oskusena eraldi vélja ei toonud, Gtlesid nad,
et kasutavad voimalikult palju erinevaid dpikeskkonda soodustavaid dpivahendeid.
Opetaja 1: ,, Oppetéos kasutame viga palju erinevaid pildimaterjale...
Opetaja 4: ,,...loome vaba keskkonna...arvestame, kui ta ei saa nagu rédkida siis saab
end valjendada labi kaelise tegevuse v6i muusikaga.
Kaks Opetajat tdid valja, et mdnikord tuleb muukeelse lapsega raakida aeglasemalt, kasutades
uksikuid sonu.
Opetaja 5: ,, Raagin aeglasemalt, et ta minust aru saaks ja ménikord lausete asemel
utlengi ainult Gksikuid sénu.

Opetaja 4: ,, ...arvestan sellega, et peangi sellise lapsega aeglasemalt raakima. «

Erinevate vahendite kasutamine

Uurimuse kaigus selgus, et muukeelsed lapsed ei pruugi kbnest aru saada ja seetdttu luuakse
visuaalne side verbaalselt raagituga.
Opetaja 1: ,, Siis on ikkagi hdsti palju visuaalset materjali. *
Opetaja 2: ,,...viga palju erinevaid pildimaterjale, sonaliselt ei pruugi lapsed aru saada.
Opetaja 3: ,, Kindlasti on oluline, et kérval oleks piltidena niha asjad, millest parasjagu
juttu on.
Toodi vélja, et dpikeskkonnas kasutatakse asjade sildistamist ja lapse dppeprotsessi
toetamiseks kasutatakse Gppetegevustes piktogramme.
Opetaja 3: ,, Oppetoos kasutame viga palju erinevaid piktogramme...Sildistanud oleme
Opikeskkonna ara.*
Uks Gpetajatest lisas, et neil on riihmas alati paevakava toodud piltjutustusena valja, seda
selleks, et toetada keelelist arengut.

Opetaja 1: ,,...meil on, paevakava piltidena....nad saavad aru mis paeva jooksul toimuma
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hakkab.
Intervjuudest saab valja lugeda, et Gpetajad on altid kasutama digivahendeid.
Opetaja 1: ,, Hommikuringi osana on meil nditeks porsas Peppa (ks episood iga
pdev...opitava teema raames muidugi. “
Opetaja 5: ,,...kasutame tahvelarvuteid, kus on meil palju erinevaid programme, milles

¢

lapsed saavad sona viia kokku pildiga.

Erinevate Gpetamismeetodite kasutamine

Erinevate dpetamismeetodite kasutamisena saab intervjuudest tulenevalt vélja tuua, et
muukeelse lapse dpetamine on lapsest l&htuv.
C)petaja 2: ,,Koik on meil viga laste endi huvidest lihtuv...et juba see aitab nende
Oppimisele...ja kbigele kaasa.”
Lisaks t0id Opetajad vélja, et dppeprotsess Uritatakse teha laste jaoks vdimalikult ménguliseks
ja praktiliseks.
Opetaja 3: ,,Ja muidugi hésti minguline on kéik...et suhtlemise ja vabaméangu kaudu
Opivad pigem meil.”
Tulemusi koondades nahtus, et alateadlikult kasutatakse keelekiimblusmeetodit ja mdjutusi
kommunikatiivsest keelemeetodist.
C)petaja 6: ,,...kasutan opetamisel meetodeid, mis voimaldavad palju suhtlemist, rddkimist
ja loomulikku kordamist. See on oluline, et laps hakkaks omal tahtel ragkima,

esialgu kasvdi uhe sdna haaval v0i noogutades- eitades kehakeele abil. **

Opetajate hoiakud

Valjakujunenud arvamus

Uks Bpetajatest ti valja, et vahel takistab mitmekultuurilises riihmas Gpetamist
sissejuurdunud hirm.

Opetaja 6: ,,...vahel takistab ka sissejuurdunud hirm véora ees, hirm viljakutsete ees... .
Lisaks toodi valja, et takistada v@ivad erinevad hoiakud kaitumisele, térjuv hoiak kollektiivis,
vOi siis isiklikud tdekspidamised.

Opetaja 4: ,,...laste lihtsalt halb kaitumine, ” ,,...kolleegidega mitte nii positiivsed

kogemused...ja ka kuulujutud

Opetaja 6: ,,...véljakujunenud arvamus, et nad ongi sellised.
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Opetaja 5: ,, Ma olen vahepeal kuulnud, et inimesed iitlevad vééramaalase kohta, et mulle

«

ei meeldi tema keel ja see rahvus iileiildse on vastumeelne.

Avatus

Uks intervjueeritavatest iitles, et tema hoiakuid mdjutab see, et on ise elanud valismaal. See
lihtsustab tema t60d, sest ta oskab samastuda teisest kultuuriruumist parit perede tunnetega
ning néha ette vdimalikke tekkivaid probleeme.

C)petaja 1. ,,...mitmekultuurilises rithmas tootamisel toetab asjaolu, et olen ise elanud
vdlismaal ... oskan samastuda tunnetega, mida pered vooras keskkonnas
tunnevad.

Ksides, millised on nende endi hoiakud, ilmnes, et Gpetajad on enda sénul tolerantsed.

C)petaja 5:,, Olen vdhemuse vastu selline avatud ja salliv, leplik.”

Opetaja 4: ,, Minu hoiak ongi selline avatud...ma ei sildista kedagi.”

Avatust soodustab ka dpetajate uudishimu ja huvi maailma kultuurilooliste seikade vastu.

Opetaja 6: ,, Ma pean kiill tunnistama, et mind lausa tdmbab pdnevate vodraparaste
kommete ja traditsioonide poole, ma loen palju raamatuid, kus kirjeldatakse
erinevaid kultuure ja uskumusi. Need on &aretult huvitavad lugemised ja
filmide vaatamised. Ma usun, et see on mind muutnud, kui ma reaalselt puutun

3

kokku vooraste kultuuridega.

Opetajate suhtumine

Kisides kuivord peab arvestama kultuuriliste erinevustega riithmas, ilmnes erinevaid
suhtumisi. Osade Opetajate arvates on mitmekultuurilises rihmas Gpetamine raskendatud, sest
nad peavad rohkem uurima mitmekultuurilise lapse tausta ja hoidma end kursis teiste
kultuuride eripéradega.
Opetaja 2: ,,..see on tohutult teistmoodi..nende lastega koos dpidki teisi kultuure tundma
ja need teised kultuurid toovad nii palju seda teist energiat ja sara.”
Opetaja 1: ,, ...kui tulebki mingi kindla kultuuritaustaga laps, siis ise teen taustauuringut
traditsioonide kohta”
Teiste Opetajate arvates ei erine mitmekultuurilises rihmas toimetamine kuidagi tavariihmas
toGtamisest.
Opetaja 4: ,, Ma ei iitleks, et ma selliste laste puhul riihmas midagi teisiti teen.”
Opetaja 5: ,, Arvestan iga lapse individuaalsusega ja see ongi minu t6d eripara, midagi

oluliselt teisiti ma ei tee mitmekultuurilises riihmas. ”
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Opetajate valmisolek mitmekultuurilises rithmas dpetamisel

Teise peakategooria jaotuse néide:

Perevaartustega arvestamine _
ja taustauuring Opetajate arvamused

Pikaajaline praktika ja
kogemus mitmekultuurilises

rihmas dpetamisest Opetajate staa ja

Kogemuste omandamine ja praktiline kogemus

jagamine praktilise t06

kaigus . : :
Opetajate valmisolek

mitmekultuurilises

Opetajate huvi rihmas Gpetamiseks

mitmekultuuriliste laste
Opetamisel Opetajate motivatsioon

5 .. ja empaatiavoime
Laste markamine ja ] P

toetamine

Opetaja mérkamine ja
kiitmine Koostoo

Koostoo

Opetajate arvamused

Perevaartustega arvestamine ja taustauuring

Opetajad tBid valja, et arvestatakse pere kultuuriliste erinevustega, lisaks usulise vaadete, kui
ka vaartustega.

Opetaja 6: ,, ... tunnustan nende kultuuri erinevuseid. ”

Opetaja 3: ,,...kindlasti peame arvestama pere vidrtuste ja uskumustega...
Opetaja 2: ,, Perede uskumused méngivad suurt rolli...nagu naiteks mida nende lapsed

tohivad stitia.”

Pooled dpetajatest Utlesid, et informatsiooni saamiseks uuritakse lapse rahvuse ja paritolu
kohta.

Opetaja 4: ,, ...me uurime kogu tausta, mis ta teeb, kuidas ta teeb...mis rahvusest ta on ja

milline on tema paritolu.

Uks Gpetajatest lisas, et on oluline teada lapse tervislikku seisundit, toitumise ja riietumise
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eelistusi.
Opetaja 2: ,, (O2)...nditeks toitumine ja riietumine...viga oluline, et meil oleks teadmine

lapse tervislikust seisundist...allergiad, toitumine, haigused.”

Opetajate staaZ ja praktiline kogemus

Pikaajaline praktika ja kogemus mitmekultuurilises rithmas dpetamisest

Opetajate valmisolekut on toetanud mitmekultuurilises riihmas kogemused muukeelsete laste
Opetamisel, tuues esile, et nende teadmised p&hinevad rohkem praktilisel kogemusel, kui
teoorial.

Opetaja 6: ,,...mind on toetanud omaenda praktika ja ise reaalselt dpetamine ja

tegutsemine.

Opetaja 1: ,,...minu kogemus péhinebki praktikal rohkem kui teoorial.”

Opetaja 5: ,, ...ise reaalsel tegutsemine annabki mulle selle mitmekultuurilise kogemuse. ”
Uks Gpetajatest ti valja, et mitmekultuurilises riihmas 6petamine on palju raskem, kui Gpetaja
ei suuda arvestada lapse individuaalsusega.

Opetaja 6: ,, ...alguses ei olnud ma kiill valmis no teistmoodi lahenemiseks...Mina nt ei

tajunud, kui aeglaselt mdnikord lapsed teist keelt omandavad. ”

Kogemuste omandamine ja jagamine praktilise t66 kaigus

Opetajad hindavad saadud kogemusi tegeledes esile tdusvate probleemidega.

Opetaja 2: "Kogemused ja teadmised tulevad jérjest juurde sellises riihmas tootamisega.
Opetajad saavad mitmekultuuriliste laste 8petamisega tdiendada oma teadmistepagasit ja
oluliseks peeti jagada oma kogemusi kolleegidega.

Opetaja 2: ,, Toetavaks on teiste, samas olukorras olevate dpetajatega kogemuste

I3

vahetamine.

Opetaja motivatsioon ja empaatiavéime

Opetajate huvi mitmekultuuriliste laste dpetamisel

Uks Gpetajatest ti valja, et eduelamus on vaga tahtis, kui on naha, et laps hakkab tanu
Opetajale paremini kdnelema ja sulandub rithma.
Opetaja 6: ,, ...eduelamus, kui muukeelne laps hakkab tinu minu pingutustele iiha

paremini kdnelema ja sulandub rihma.
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Opetajad t6id valja, et iseseisvalt teemakohase kirjanduse lugemine toetab nende
motivatsiooni ja tahet mitmekultuurilises rihmas dpetada.
Opetaja 6: ,, Mind toetab, kui olen teemaga kursis ja otsin ise teemakohast materjali, mida
lugeda.”
Opetajate valmisolek ja motivatsioon kahanevad, kui riihmas tekivad arusaamatused vi
konfliktid.
Opetaja 4: ,, Konfliktid vBi arusaamatused riihmas vdivad olla vaga kurnavad ja
emotsionaalselt keerulised.
Pooled Opetajatest vastasid, et nende motivatsiooni mitmekultuurilises riihmas dpetamiseks
takistab t00alane Glekoormus ja laste paljusus rithmas.
Opetaja 2: ,, Kindlasti takistab todalane tilekoormus.

C)petaja 3:,,.. Dihtsam oleks kindlasti, kui laste arv riithmas oleks vdiksem.”

Laste markamine ja toetamine

Vajalikuks peeti lapse kohta taustauuringu tegemist.
Opetaja 3: ,, Teeme hiisti palju sellist taustauuringut lapse kohta.”
Lisaks t0i Uks Opetaja vélja, et tehakse teiste rahvuste tutvustamist lastele.
Opetaja 4: ,, Meil on teist aastat juba kasil selline teema, kus me tutvustame lastele
maailma rahvaid ja nende kombeid. ”
Intervjuudest tuli valja, et kdige rohkem pingutust nduab Opetajatelt lastega keeledpe. Sellest
tulenevalt margiti, et keeledppe toetamiseks tehakse koostodd logopeediga.

Opetaja 3: ,, Toetame koostéds logopeediga kéne arengut, tootame vilja arendusplaani.

Koostoo

Opetaja markamine ja kiitmine

Opetajad tdid valja, et nende jaoks on oluline, kui nende tehtud té6d margatakse ja tiks
Opetaja lisas, et on oluline kui mérgatakse, et Gpetaja tunnustab multikultuursete laste
kultuuri.
Opetaja 5: ,,... lastevanemate tinu minu too eest” ,: “(06)Toetab ka see heakskiit
vanemate poolt, kui ma tunnustan nende kodukeelt ja nende kultuuri pdnevaid
seiku” .
Ksitletud Gpetajatest kaks tdid valja, et neid motiveerib kolleegide abi ja mdistmine.

Opetaja 6: ,, Mind toetab kolleegide abi ja méistmine *
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Uks Gpetajatest (itles, et votab kiitusena kui osaletakse Gpetaja planeeritud koosviibimistel.
Opetaja 3: ,....kiitusena vitangi seda, kui oleme korraldanud selliseid Gihiseid Uritusi...ja

vanemad tulevad ka.”

Koostoo

Uks dpetaja kuuest t3i valja, et mitmekultuurilise lapse toetamiseks tehakse koostood nii
logopeedi kui ka eripedagoogiga.

Opetaja 1: ,, Meil on eripedagoog ja logopeed, kellega teeme koostddd kdne ja sénavara

arendamisel.”

Lisaks t0i Uiks Opetaja vélja, et lasteasutuses vBiks olla eraldi eesti keele kui teise keele
Opetaja, kes teeks koostdod rihmadpetajaga.

Opetaja 6: ,, Véiks olla kohe eraldi eesti keele kui teise keele dpetaja...
Intervjuude analiisimisel selgus, et kdik dpetajad teevad lapse kohanemiseks koostéod
vanematega ja enne lapse lasteaeda tulekut tehakse perevestus.

Opetaja 2: ,, Tdhtis on luua perega usalduslik suhe*

I3

Opetaja 4: ,,...enne iildse kui laps tuleb, me teeme sellise vestluse..koos perega. *

ARUTELU
Mitmekultuurilises riihmas dpetamine nGuab Opetajatelt suuremat pingutust kui tavalises
rihmas (Kala, 2009; Mérka et al., 2009). Uurimisprobleem tulenes asjaolust, et dpetajate
valmisolek ja arusaamad dpetamisest mitmekultuurilises riilhmas on erinevad. Eesmérgi
saavutamiseks pustitati kaks uurimiskisimust.

Esimese uurimiskiisimusega taheti teada saada, kuidas dpetajad mdistavad dpetamist
mitmekultuurilises rilhmas. To6d analliisides saab t60 autor jareldada, et Gpetajad pole
kimpus mitte muukeelsete laste keelelise toetamise ja Gpetamisega, vaid suhtlemise ja
kultuuriliste erinevuste mdistmisega. See arvamus htib Gillert jt (2005) ja mitmete teiste
autorite (Jarva, 2012; Taal, 2016) teooriaga, kes réhutavad Opetaja iseteadlikust omaenda
kultuurist. Opetaja tajub esmalt oma eelarvamuste, uskumuste, pdhimdtete ja véértuste
mehhanisme, alles seejarel suudab ta tajuda teist kultuuri ja kultuuride vahelist erinevust.
Opetajate vastustest voib vélja lugeda, et nad arvestavad teistest kultuuridest parit perede
uskumuste ja vadrtustega, néiteks millised on perekonna usulised arusaamad ja tdhtsamad
traditsioonid. Tahtis on lapsevanemaga luua usalduslik suhe, selleks, et saada perelt

informatsiooni lapse kohta ja aimdust, millised on pere ootused lasteasutusele. Mida rohkem
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on dpetajal infot lapse tausta kohta, seda rohkem suudab Gpetaja last ja tema k&itumist mdista,
see Uhildub Lewis (2003) ja Gillert jt (2005) teooriaga, tuues vélja, et usalduse loomine on
kultuuridevahelise dppimise nurgakiviks, saavutamaks Uksteise vastu avatus. Intervjuudest
jareldus, et dpetajad proovivad luua usaldusliku suhte mitmekultuuriliste peredega
igapaevaselt ja enne lapse lasteaeda tulekut tehakse perevestlus, mille kdigus saadakse
ulevaade pere vadrtustest ja uskumustest. Intervjuude selgus, et erinevustes peitub vééartus ja
on oluline, et dpetaja annaks lastele edasi seda hoiakut, mille on vélja toonud ka Euroopa
erivajadustega laste hariduse arendamise agentuur oma véljaandes Teacher education for...
(2011). Intervjuude analliisimisel saab jareldada, et dpetajad tutvustavad teiste
mitmekultuuriliste laste erisusi oma riihmas, millega rohutatakse erinevate rahvuste
eriparasid. Lisaks ilmnes, et kui riihma tuleb muukeelne laps, radgitakse sellest teistele lastele
ja koos uuritakse selle riigi ja kultuuri kohta, kust laps tuleb. Lisaks toodi valja, et edendada
lastes empaatiat ja julgustada riihmaruumis positiivseid suhteid tuleks 6pikeskkonnas
kasutada lapsele omaseid tegevusi, seda on rohutanud ka Melnick (1998) ja Gillert jt (2005).
Woods, Boyle ja Hubbard (1999) lisavad, et oluline on dpikeskkonnas leida midagi
mitmekultuurilisele lapsele omast. Opetajate vastustest ilmnes, et rihmades nahakse vaeva, et
muuta seda teisest kultuuriruumist parit lapse jaoks omasemaks - rihmaruumis tuuakse esile
tema riigi lipp, perepilt ja tahistatakse rahvusele omaseid tahtpéevi. Tegevused keskenduvad
sarnasusele ja erinevusele, dpitakse teiste maade kombeid ja uuritakse kuidas pered on
Uhesugused v0i tuuakse vélja kuidas need erinevad.

Teise uurimiskiisimusega taheti teada saada kuidas dpetajad motestavad oma
valmisolekut dpetamiseks mitmekultuurilises rihmas. Intervjuude analtiusimisel ilmnes, et
Opetajate valmisolek tooks sbltub nende varasematest kogemustest. Alustaval Gpetajal voivad
olla teadmised mitmekultuurilises rihmas 6petamiseks, kuid selleks valmisolek nduab
praktiliste kogemuste olemasolu (Spainierman et al., 2011). Opetajate vastustest saab vélja
lugeda, et valmisolek tuleb l4bi reaalsete situatsioonide. Opetajad tahavad oma kogemusi
jagada ja Uksteiselt 6ppida. Tuuakse valja oma silmaringi avardumise mitmekultuuriliste laste
Opetamisel ja seda, kui palju rikastab teisest kultuurist péarit laps riihma koosseisu. V3ib
jareldada, et Opetajate valmisolekut mitmekultuurilises rihmas 6petamiseks, mojutab ka
nende endi kogemus ja teadmine kultuuride aktsepteerimise olemusest. Opetajate
kultuuritundlikkusele ja kogemusele juhtis tdhelepanu oma tegevusuuringus Jarv (2020), kes
lisas, et laste Opitulemused tbusevad, kui osatakse toetada last, kes on périt teistsugusest

keskkonnast, seda on réhutanud ka Lall ja Minilibajeva (2007). Opetajate vastustest ilmnes, et
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tood lihtsustab kogemus olles viibinud teises kultuuriruumis, mis aitab dpetajana
mitmekultuurilises riihmas ette naha vdimalikke probleemseid situatsioone. Lisaks osutus
uurimistulemuses aktuaalseks, et on oluline teha koost66d erinevate spetsialistidega
lasteasutuses. Teacher education... (2011) valjaandes tuuakse esile, et koostdo erinevate
spetsialistidega on vajalik lapse arengu toetamiseks. Opetajate Gtlustest selgus, et tehakse
koost0od eripedagoogiga, kes to6tab koos muukeelse lapsega ja jalgib nende arengut. Samuti
tehakse koost6dd logopeediga, kes aitab keelt 6ppida ja on veel tiheks tugiisikuks, tdnu kellele
tunneb laps end turvalisemalt. Ettepanek tehti 6petajate poolt, et lasteasutuses, kus on
mitmekultuurilisi rihmi, vdiks olla eraldi eesti keele kui teise keele dpetaja, kes teeb koostodd
rihmadpetajaga. Intervjuude pdhjal saab véita, et dpetajad ndevad vaeva lapsevanematega
koost66 parendamiseks, kuid tihtilugu lapsevanemad ei ole altid koostddle. Kullama (2015)
toob oma uurimuses valja, et jarjepideva koostdd tegemine lapse koduga tagab avatuma ja
usalduslikuma suhte. Opetajate vastuseid analiiiisides saab jareldada, et radgitakse
kultuurierinevustest ja eripdradest, tutvustatakse dppesisu ja lasteasutuse kodukorda ning
lapsevanemat hoitakse kursis lapse arenguga. Toodi esile, et tihti on lapsevanemad
passiivseks osapooleks ja see takistab mitmekultuurilise lapse arengut. Tuleb ka arvesse vétta
lapsevanemate olusid, kus nende esimeseks v0i ka teiseks keeleks ei pruugi olla eesti keel,
seetdttu on suhtlus raskendatud. Selleks, et Gpetaja jouaks motiveeritult ja tulemuslikult
mitmekultuurilise lapsega individuaalseid, kui ka rihmap6hiseid tegevusi sooritada, peaks
olema riihmas laste arv vaiksem, mis kattub Karu, Malva, Rajamae ja Vaher (2007)
véljatooduga, et Bpetajate motiveeritust mdjutab suur laste arv riihmas. Opetajate Gitlustest
saab lugeda vélja, et nende motivatsiooni kahjustab td6alane tlekoormus, mitmekultuurilise
taustaga laps votab enamasti mitme lapse koha neile osutatud aja mdistes. T66d ei tee
kergemaks ka negatiivsed kuulujutud muukeelsete laste, kui ka ldistavad suhtumised
lasteaiadpetajate kohta, mida kuuldakse nii t66l kui ka t66lt eemal olles.

Vastustest ilmnes, et dpetajakoolituses vdiks olla kohustuslik ainemoodul, kus antakse
vastav véljadpe, mis on vajalik selleks, et rakendada ja arendada Gpetajate mitmekultuurilist
nédgemust. Kivistik, Pohla ja Kaldur (2019) t6id oma uuringuaruandes (Mitmekultuurilise
hariduse tegevuste kaardistamine) samuti vélja, et Gpetajakoolitusse oleks vaja
mitmekultuurilisus péhjalikumalt ja efektiivsemalt sisse tuua. T60 autor peab tdnuvéarseks

klsitletud Opetajate panust mitmekultuurilisse alusharidusse.



Mitmekultuurilises rithmas dpetamine 22

TOO PIIRANGUD JA PRAKTILINE VAARTUS
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teoreetiline tlevaade mitmekultuurilisuse kohta. Antud uurimist6d annab uurijale ja lugejale
ulevaate, kuidas mitmekultuurilises riihmas dpetatakse ja milline on Gpetajate eeldatav
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Uurimistoo takistava tegurina voib vélja tuua kisitleja vahese kogemuse intervjuude
labiviimisel. Kogenud intervjueerijana oleks uurija osanud esitada lisakiisimusi, mis
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Lisa 1 Intervjuu kiisimused

Koostdise ja usaldusliku 6hkkonna loomine ja tutvustus:

1. Kui kaua Teie olete lasteaias Gpetanud?

2. Millise kultuurilise taustaga lapsi Teie olete 6petanud ?

3. Millises vanuses lapsi Te olete mitmekultuurilises riihmas dpetanud?

Uurimiskisimus 1: Kuidas dpetajad moistavad dpetamist mitmekultuurilises riihmas?

Teadmised

Milliseid teadmisi on vaja Gpetajal, kes tootab mitmekultuurilises riihmas?
Kuidas hindate oma teadmisi mitmekultuurilises riihmas Gpetamisel?

Millist informatsiooni Teie Opetajana vajate teisest kultuurilisest perest périt lapse
Opetamiseks?

4. Kuidas peab Teie arvates arvestama erinevast kultuurist périt lastega rihmas?
5. Milline v@iks olla Teie riihmas mitmekultuurilise lapse arengu hindamine?
6. Milliseid voimalusi on Teil enese tadiendamiseks mitmekultuurilises rihmas
Opetamisel?
Oskused
7. Milliseid dppevahendeid on Teie arvates vaja mitmekultuurilises rihmas dpetamiseks?
8. Milliseid 6ppevahendeid on Teie arvates vaja mitmekultuurilises riihmas dpetamiseks?
9. Milliseid 6ppematerjale, 6ppevahendeid, dppetegevusi Teie kasutate
mitmekultuurilises riihmas dpetamisel?
10. Kellega on Teil vdimalik teha koostodd mitmekultuurilisest perest lapse dpetamisel?
Hoiakud
11. Kuidas Te korraldate suhteid mitmekultuurilises rihmas?
12. Millist koostdod Te teete mitmekultuurilise lapse vanemaga?
13. Kuidas toetate Teie, kui rihma 6petaja mitmekultuurilisest perest périt lapsel rihmaga
kohaneda?
14. Milliseid takistusi on Teil ette tulnud mitmekultuurilisest perest parit lapse

vanematega suhtlemisel?



Uurimiskisimus 2: Kuidas 6petajad motestavad oma valmisolekut dpetamiseks

mitmekultuurilises rithmas?

1. Millised kogemused toetavad teie valmisolekut mitmekultuurilises rihmas?
2. Millised asjaolud takistavad Gpetaja valmisolekut mitmekultuurilises rihmas 6petamisel?
3. Kuidas vdiks paremini tagada dpetajate valmisolekut mitmekultuurilises rihmas

Opetamiseks?



Lisa 2 Valjavote kodeerimisest

Minu valmisolek muukeelsete laste dpetamiseks on olnud ajas muutuv.
Alguses ei olnud ma kiill valmis no teistmoodi ldhenemiseks. Mina nt ei
tajunud, kui aeglaselt monikord lapsed teist keelt omandavad. Ma ei tajunud
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nende keeleidrevust. Seega mind on toetanud omaenda prakitka ja ise reaalselt
Opetamine ja tegutsemine. Alati on toetav kolleegide abi ja mésitmine,
lastevanemate tdnu minu t66 ees. Toetab ka see heakiit vanemate poolt, kui
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ma tunnustan nend ekodukeelt ja nedne kultuuri pénevaid seiku. Thesdnaga

- eduelamus, kui muukeelne laps hakkab tdnu minu pingutustele tha
paremini konelema ja sulandub rithma. Kuna olen juurde lugenud nii keelelise
toetamise kui ka kultuurierinevuste maistmise kohta kirjandust, siis ma olen
itha rohkem valmis. Kui teema hakkab huvitama ja see dpetamine paelub, siis
valmisolek suureneb iseenesest. Siiski tagasilookide puhul see né valmisolek
kui selline kahaneb, sest konfliktid v6i arusaamatused rithmas véivad olla
viga kurnavad ja emotsionaalselt keerulised.

£-104

2. MILLISED ASJAOLUD véiksid TAKISTAda OPETAJA
VALMISOLEKUT?

Monokultuurne rithm, vihene kokkupuude muukeelste inimestega, vihene
keeleoskus iildiselt. vahel takistab ka sissejuurdunud hirm voéra ees, hirm
viiljakutsete ees. Takistavaks voivad kujuneda inimsuhted, laste lihtsalt halb
kiitumine ( nt sina ja su eesti keel ei meeldi ) térjuv hoiak kollektiivis v&i siis
isiklikud sisemised vidirarusaamad. Keelekonfliktid on iildse dgedad teemad,
ithe keele eelistamine ja nt teise keele térjumine voib pohjustada palju
kokkuporkeid. Takistada viib ka dpetaja todalane iilekoormatus, terve rithma
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kooslus kui selline , eelnevad mitte nii positiivsed kogemused. ka kuulujutud
ja negatiivne meedia.

3. KUIDAS VOIKS edaspidi PAREMINI TAGADA ...

ma nien , et palju 6petajad on kimpus mitte niivord mk laste keelelise
toetamise ja Gpetamise poolega, kuivord just suhltemise ja kult. erinevuste
maistmisega. Seda saaks paremini tagada sisekoolituste kaudu, nt kutsuda
lasteaeda tegevOpetaja monest lasteaiast, kus ongi palju muukeelsied. koige
paremat nou annavad ikkagi prakitkud, need kes ise t66tavad ja on saanud
kogemused, mis aitavad teisi. Voiks olla ménel kérgkoolil dppekavas selline
moodul, kus antakse vastav viljadpe. Voiks olla rohkem riigi tuge. Ménes
lasteaias kus on palju muukeelseid, véiks olla kohe erladi eesti keele kui teise
keele dpetaja, kes teeb tandemina koost&ist dpet koos rithmadpetajaga.
Opetaja 5

Millised kogemused toetavad teie valmisolekut mitmekultuurilises rithmas?
Kuna olen viiga vihe aega lasteaias épetajana to6tanud, siis on seda raske
kohe vilja tuua.. Pean natuke métlema. No meie lasteai puhul vist see, et vene I
keelt kdnelevad lapsed saavad nidalas 2= korda kiia eesti keele tunnis. Ise ma
vene keel peaaegu, et iildse ei oska ja siis see on suureks abiks.

Millised asjaolud takistavad petaja valmisolekut mitmekultuurilises rithmas
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