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Sissejuhatus

Eesti iildhariduskoolidel on suur véljakutse tagamaks igapédevaselt sootundlikku
haridust. Opetajate ja haridusjuhtide jaoks muudab sootundliku hariduse rakendamise
keeruliseks asjaolu, et meie iihiskonnas on traditsioonilised soorollid tugevalt juurdunud.
[Imestamaks jdikade soorollide olemust tddeti 2013. a. soolise monitooringu uuringus, et
vorreldes 2009. aastaga ei ole poiste ja tiidrukute kasvatamise aktsentide osas olulisi muutusi
toimunud ning just noored kalduvad olema stereotiilipsete soorollide tugevamad pooldajad
(Soolise vorddiguslikkuse monitooring, 2013). Viga keeruline on algatada muutusi
valdkonnas, mis on sooliselt niivord homogeenne. OECD andmetel on kdige feminiseerunum
Opetajaskond Eestis, kus naisOpetajate osakaal pohikoolis on 81% (OECD keskmine 67%) ja
glimnaasiumis 78% (OECD keskmine 59%). Kui vaadata koikide dppeastmete 10ikes
(alusharidusest kuni korgkoolini), on Eesti oma naisdOpetajate osakaalult konkurentsitult tipus
— siin on 88% (OECD, 2014). Eesti Naisteiihenduste Umarlaua Sihtasutuse projekt (Kas
Opilased vo1 poisid ja tiidrukud? Uurimus Eesti Opetajate ja haridustootajate valmisolekust
sootundlikuks opetamiseks ja kasvatamiseks, 2012) niitas, et suur osa (70%)
iildhariduskoolide dpetajatest ei teadvusta soolist ebavordsust koolides. Uurimusest selgus
tosiasi, et paljud opetajad on lugenud soolise vorddiguslikkuse kohta tliksikuid artikleid,
paraku ei ole see piisav, et saada vajalikke teadmisi, mérgata sooga seotud mojutusi Sppetdds
ning teadlikult véltida soolist ebavordsust dOpetamisviisides ja koolikultuuris laiemalt. Paljud
haridustodtajad toetuvad endiselt isiklikule kogemusele, mitte teaduslikele allikatele.
Positiivseks saab siiski lugeda dpetajate valmisolekut saamaks soolist vorddiguslikkust
puudutavaid koolitusi, metoodilisi materjale ja 6ppevahendeid, et muutuda pidevamaks ja

sooteadlikumaks pedagoogiks.

Kéesoleva uurimust66 esimeses peatiikis antakse teoreetiline lilevaade soolise
vordoiguslikkuse teemakésitlusest Eesti tihiskonnas ja hariduses. Siin motestatakse lahti
soolise vordodiguslikkuse teema késitlemisel kasutatav terminoloogia, iihtlasi antakse iilevaade
soolise vordodiguslikkuse kontseptsioonist, sootundliku dpetamise pohimodtetest nagu ka
soolise vordoiguslikkuse tagamiseks vajalikest Opetaja padevustest. Teises osas tutvustatakse
valimit ning selgitatakse andmekogumis- ja analiilisimeetodeid. Uurimustdd kolmandas osas
esitatakse kvalitatiivse uurimuse tulemused, tulenevalt Opetajakoolituse tudengite ndgemusest
soolisest vorddiguslikkusest Eesti iihiskonnas, dpetajahariduses ja dpetaja rollist. Neljandas

osas arutletakse uurimuse tulemuste {ile ning luuakse seosed t60s kasutatud kirjandusega.
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Antud magistrit60 valmis Praxise uurimisprojekti ,,Soolise vorddiguslikkuse
16imimine iild- ja korgharidusse* (2014-2015) raames. Projekti eesmérk on sooliste
stereotiilipide ning nende edasikandumise tsiikli murdmine inimeste koolitamise, nende
teadmiste ja oskuste suurendamise ning hoiakute muutmise kaudu (Praxis, 2015). Projekti
esmane fookus on korgharidusel ning soolise vorddiguslikkuse temaatika siisteemsel
integreerimisel korgharidussiisteemi. Projekti rahastatakse Norra toetuste 2009-2014 soolise
vordoiguslikkuse ning t66- ja pereelu ithitamise programmist. Kédesolev magistritdd panustab
projekti seeldbi, et keskendub dpetajakoolituse iilidpilaste sihtrithmale, uurides nende
hoiakuid ja arusaamu soolisest vorddiguslikkusest nii tihiskonnas kui dpetajate

ettevalmistuses.

Antud uurimisprobleem on aktuaalne, kuna dpetajatel on voimalik murda soost
tingitud stereotiiiipe ja pakkuda noortele parimaid voimalusi mitmekiilgseks arenguks,
olenemata nende soost. Seega, tulenevalt soolise vorddiguslikkuse temaatika keerukusest ja
ithtlasi aktuaalsusest ja vajalikkusest Eesti ithiskonnas tdstatub oluline uurimisprobleem -
millisena ndevad opetajakoolituse iilidpilased soolist vordoiguslikkust Eesti tihiskonnas ja

Opetajahariduses?

Uurimuse eesmirk on vilja selgitada dpetajakoolituse iilidpilaste arusaamad soolisest
vordoiguslikkusest Eesti iihiskonnas ja dpetajahariduses. Sellest tulenevalt piistitatakse

uurimuse labiviimiseks 3 uurimiskisimust:

1. Millised on dpetajakoolituse tudengite arusaamad soolisest vorddiguslikkusest Eesti
ithiskonnas?
2. Kuidas on opetajakoolituse tudengite hinnangul 16imitud soolise vorddiguslikkuse

temaatika korgkooli dpetajakoolitusse?

3. Milline roll peaks olema soolise vordoiguslikkuse teemal korgkooli dpetajakoolituses

tudengite hinnangul?
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1. Teoreetiline iilevaade

1.1. Uurimustioos kasutatavate maoistete selgitused
Antud uurimust66 kontekstis 1dhtutakse inglise keeles kasutusel olevast moistete

erisusest bioloogiline sugu (sex) ja sotsiaalne sugu (gender). Bioloogiline sugu tihistab naiste
Jja meeste slinnipédrast anatoomiat, flisioloogiat ja geneetilisi erinevusi.

Sotsiaalne sugu kujuneb iihiskonnapoolsest arusaamast ja ootusest meheks voi
naiseks olemisele. Sotsiaalse soo eripdrana voib vilja tuua tema ajas muutumise vastavalt
iihiskonna — ja kultuuri tavadele (Arka, mirka, tegutse, 2012).

Sooline vordoiguslikkus (gender equality) toetab iihiskonna seisundit, kus meestel ja
naistel on vordsed voimalused, digused, kohustused ja vastutus koigis elu valdkondades
(Soolise vordodiguslikkuse seadus, RT I, 2004, 27,181). Sooline vorddiguslikkus soodustab
inimeste vaba valikut oma elustiili osas, véljaspool soorollidele omast kditumist (Mojude
hindamine sugupoolte aspektist, 2004). Antud magistritdds on peamine rohuasetus just
hariduslikul vorddiguslikkusel, vdhem puudutatakse sotsiaal-majanduslikke aspekte nagu
vordne digus tooturul ja kaasatus poliitilistesse otsustusprotsessidesse.

Sooline identiteet (gender identity) kujuneb juba lapseeas, mil iihiskonnaliikmeks
sirgumise kdigus otsitakse soolistatud eeskujusid, allutakse opetusele ja suunamisele,
vanemate ja eakaaslaste mojutusele, ja muudele maailmapilti kujundavatele aspektidele
(Papp, 2012, Lk. 28).

Soorollid (gender role) kujunevad tinu sotsiaalruumile, majanduslikule olukorrale,
kodusele kasvatusele jne. Soorollidele on omane muutuda ajas, vastavalt majandusliku
olukorra muutumisega voi ithiskonna sotsiaalse arenguga (Naiste ja meeste vordoiguslikkus,
2014). Soorollid arusaamad sellest, kuidas inimene peab kdituma, vilja nigema, mis rolli
eraelus ja tihiskonnas votma (Baker, 2008). Soorollide ja sotsiaalsete ootuste teooriad levisid
alates 1980. aastate esimesest poolest ja nende kohaselt aitavad soorolle taastoota sotsiaalsed
institutsioonid: perekond, kool meedia jne. ,,Neid rolle omandatakse dppides, vastavalt saadud
tagasisidele sookohase kéitumise eest” (Papp, 2013, lk. 230). Siitpeale on levinud
sotsiaalkonstruktivistlik késitlusviis, mis tunnistab, et soolisi erinevusi pdhjustavad suurel
maidral véliskeskkond ja sotsialiseerimine, samal ajal eitamata sooliste erinevuste bioloogilis-
fiisioloogilisi tegureid (Pehk, 2014). Kuna soorollide vahendamisel méngib olulist osa kool,
on paljud uurimused alates 1990. aastatest keskendunud just stereotiilipide méératlemisele
haridussiisteemi poolt (Chick & Heilman-Houser & Hunter, 2002; Sargent, 2005;Y ounger &
Warrington, 2008; Aina & Cameron, 2011).
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Antud t60s ldahtutakse soolise stereotiiiibi (gender stereotype) méératlemisel L. Pehki
poolt antud definitsioonist ,,Sooldime kdsiraamatus®. Soostereotiilibid on ,,mingis kultuuris ja
ajaperioodil kehtivad lihtsustavad ning liigselt {ildistavad, kuid iihiskonnas siigavalt
juurdunud uskumused ja hoiakud naiste ja meeste erinevuste, iseloomude, omaduste, neile
sobivate rollide, ametite, kditumise, vilimuse jms suhtes* (Pehk, 2014, 1k.8).

Sootundliku/sooteadliku pedagoogika (gender sensitive pedagogy) puhul ei eirata
Opilase sugu, soorolle ega stereotiilipe, vaid piilitakse need oppetdo kidigus lahti motestada.
Seega voib sooteadlikku pedagoogikat defineerida ldhenemisena, mille eesmérgiks on
,Julgustada opilasi vaidlustama domineerivaid uskumusi ja praktikaid ning arendama kriitilist
mdtlemist®, saavutamaks suuremat sotsiaalset diglust (Arka, mirka, tegutse, k. 36).
Sootundliku pedagoogika juures on oluline poiste ja tiidrukute erisuste, vajaduste ja ootustega

arvestamine nende vanuse kasvades (Vabaks vanadest mottemallidest, 2009).

1.2. Kodu ja kool soostereotiiiipide kujundajana
Hetkest, mil inimene slinnib, hakatakse perekonna, miangukaaslaste, sdprade ja

Opetajate poolt jagama nipunditeid, milliseid soole ootuspédraseid rolle ta peab tditma (Estola,
2011). Viarsked lapsevanemad saavad tihti komplimente oma véikese tiitre ilu voi poisslapse
tugevuse kohta. Vastavasisulised komplimendid sisendavad varjatud sonumeid rolliootuse
kohta ning niiliselt ohutud paevast-pdeva jagatavad kommentaarid voivad olla siigavama
tdhenduse ja pikema mojuga kui me aimatagi oskame (Chick & Heilman-Houser & Hunter,
2002). Hendrix ja Wei (2009) jargi kujunevad soorollidele omased ootused juba varajases eas
kui puututakse kokku sarnaste vaadetega inimestega, millest kujuneb dratundmine ja
samastumine.

Couchenour ja Chrisman (2011) on leidnud, et kui poisse ja tiidrukuid hoitakse liialt
rangelt soole omases keskkonnas, oodates vaid soole omast kéitumist, siis iihel hetkel
loobuvad nad vastassugu mdistmast ja nendega sdbrustamast.

Kohlberg (Kohlberg, 1981) oli liks esimestest teoreetikutest, kes viitis, et sugu ja vastavalt
sellele kditumine, on kognitiivselt Opitav. Ta sai innustust Piaget ideest, et koik lapsed dpivad
kokkupuutest ja kogemustest imbruskonnaga ning ténu sellele kujundavad arusaamise end
iimbritsevast maailmast. Aina ja Cameron (2011) toovad vilja, et sooline identiteet on
mdistetav ka juba 3.-5. aastasele lapsele, kes votab kergesti etteantud malli.

Samas leiavad autorid, et just Opetajal on viga suur mdju selle iile, kuidas lapsed

formuleerivad oma ideed soost ja selle olulisusest omaks (Aina & Cameron, 2011).
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Haridusasutuste roll on méiirava tdhtsusega juba algkooli laste hulgas, sest paljud
lapsed veedavad vihemalt 6-7 tundi pdevas sealses keskkonnas (Sales & Spjeldnes, &
Koeshe, 2010). Gee ja Gee (2005) toovad vélja, et Opetaja igapdevategevuses on peamiselt
kaks asjaolu, mis kujundavad lapse arusaama soost ja stereotiiiibist: dppeprotsessis

kasutatavad materjalid ja Opetaja suhtlemisviis lastega.

Chick (2002) véidab, et dpilaste taju soo olemuse kohta algab viikestest detailidest,
mida kooli personal tihtipeale ei pruugi margata. Kasvoi nditeks olukorrad, kus koolijuhi
kabineti seintel on meesterahvastest riigijuhtide pildid, kooli koridorides demonstreeritakse
maskuliinsete spordialade tippsaavutusi karikate ndol ja naisterahvaid seostatakse dopieduga.
Umbritsev keskkond kujundab paljuski dpilase arusaama iseendast ja teistest, kuid dpetajatel
on suur voim selle tile, kuidas lapsed ehitavad oma mottemaailma soo ja selle tdhtsuse iimber
(Chick & Heilman- Houser & Hunter, 2002).

Opetajale endalegi teadmata, vdib ta rakendada oma dpetuses stereotiiiipseid votteid,
mis on iihe voi teise osapoole jaoks diskrimineeriv. Kdige klassikalisem ndide on Opetajate
arvamus, et tiidrukud on passiivsed dppijad, mistdttu on neid hdlpsam dpetada kui poisse.
Tiidrukute kuulekus on Opetajatele rohkem meeltmddda kui poiste aktiivsus ja sellele
vastavalt kohandatakse ka dpetamisstiil, suunates tihelepanu poiste juhendamisele (Erden &
Wolfgang, 2004). Tulemuseks voib olla madal dpiedukus ja enesehinnang tiidrukute hulgas ja

vihene hoolivustunne poiste seas (Zaman, 2008).

1.3. Soolise vordoiguslikkuse kontseptsioon
Sooline vorddiguslikkus on ,,naiste ja meeste vordsed digused, kohustused,

vOimalused ja vastutus tooelus, hariduse omandamisel ning teistes tihiskonnaelu
valdkondades osalemisel (Soolise vorddiguslikkuse seadus (edaspidi SVS) § 3).

Alates 2004. aastast kehtib Eestis seadus (RT 1, 2004, 27, 181), mille eesmirk on reguleerida
koigis eluvaldkondades soolist vorddiguslikkust puudutavaid kiisimusi. Antud seadusel on
oluline roll soolise diskrimineerimise keelustamisel ning positiivsete meetmete rakendamisel
olukorra parandamiseks. Seaduses on rohutatud, et kdik tihiskonnaliikmed omavad vordseid
oiguseid, kohustusi, vastutust ja ka voimalusi. Selleks, et koigil, olenemata nende soost, oleks
vordsed voimalused, peab olema tagatud ligipdés otsustamistasanditele, haridusele,
majandustegevusele, to6turule, jms. Soolise vorddiguslikkuse seadusega on tagatud diguslik
alus, millest peavad haridusasutused ldhtuma, vdhendamaks soolist ebavordsust igapidevases

koolielus. Nimelt peavad koolid kinni pidama pohimottest edendada soolist vorddiguslikkust
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siistemaatiliselt ja eesmargiparaselt, vajadusel tehes dppet6ds kohandusi soolise
vordoiguslikkuse edendamiseks, nagu niiteks Oppekavade ja Oppematerjalide lilevaatamine

(SVS § 10).

Kooli igapédevast tookorraldust mdjutab soolise vorddiguslikkuse seadus suurel maaral
otsustusprotsessides. Kool peab valikute langetamisel alati arvestama vordse kohtlemise
norme, Opilaste valikut, Oppetdokorraldust ja tulemuste hindamist (Vabaks vanadest
mdttemallidest, 2009). Sooline vorddiguslikkus Eesti hariduses tagab kdigile lastele
juurdepdisu haridusele, pidades oluliseks vordsetel alustel oppimist — samad dppekavad,
materjalid ja ained, nii poistel kui ka tiidrukutel. Opet individualiseeritakse juhul kui &pilastel
on erinevad Opistiilid v31 kui dpetaja soovib viltida liigselt maskuliinse/feminiinse dhkkonna

viljaarenemist klassitunnis (Sugu ja soolisus haridusvaldkonnas I, 2015).

Teaduskirjanduses on soolise vorddiguslikkuse kontseptsiooni rakendamisest palju
niiteid, kuid tihti on need seotud konkreetse kultuurikontekstiga ja ei ole laiemalt iildistatavad
(Papp, 2013). Seetdttu peatub kdesoleva t60 autor eelkdige neil autoritel, kes on ldhtunud
sotsiaalkonstruktivistlikust késitlusest ja kes on suuremal mééral mojutanud ka Eesti
soouuringuid ja -praktikat. Sotsiaalkonstruktivistlikud uuringud ei piitia méaératleda ,,millised
tiidrukud ja poisid on vo1 mille poolest nad erinevad. Uurimiskiisimused piistitatakse eelkdige

sotsiaalsete, struktuursete ja institutsionaalsete barjddride ja ebadigluse kohta* (Papp, 2013).

Soolise vorddiguslikkuse tajumisel klassiruumi tasandil on uuritud eelkdige sooliselt
kallutatud dppematerjalide mdju (Richards, 2002; Kalmus 2004, Blumberg, 2007; Fine-Davis
& Faas, 2014). Nii selgus viimasest, 2014. aasta uuringust, et 34% Opilasi ja 26% Opetajaid
leidis, et tinases dppevara, sh illustratsioonid rdhutavad soolisi stereotiiiipe. Opetajate
soostereotiilipseid hoiakuid, sh seksistlikku keelekasutust on tajunud 36% Opilasi, ka Opetajate
endi hinnangud olid suhteliselt kriitilised — 40% naisdpetajatest ja 30% meesOpetajatest
pidasid seda igapdevaseks. Soolise vorddiguslikkusega hariduses on seotud ka uuringud, mis
keskenduvad dpilaste hilisematele karjéiriperspektiividele. Uhiskonnas levinud ja koolis
voimendunud soostereotiilibid taastoodavad ebavordseid soosuhteid ka ametivalikul. Nii on
36,6 % Opilasi tajunud, et neid on suunatud ametite juurde, mida peetakse ,,traditsiooniliseks

mehele voi naisele (Fine-Davis & Faas, 2014, lk. 1329).

Soome sotsioloog ja naisuurija Elina Lahelma sonul ongi soolise vorddiguslikkuse
kontseptsiooni rakendamine vaevarikas t60, nimetades peamise pohjusena mdistelist

ebaselgust. Inimesed elavad oma igapéevast elu nd. sootutena ega pddra sooaspektidele
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tdhelepanu. Lahelma tddeb, et sooneutraalsus arvatakse ekslikult olevatki sooline
vordoiguslikkus ning sellest tulenevalt luuakse miiiit, et sooline vorddiguslikkus on juba
saavutatud (Lahelma, 2011). Samuti toob ta vélja probleemina selle, et suur osa soolise
vordoiguslikkusega seotud tegevusi on projektipdhised, kestavad liihikest aega ja nende mdju
seega piiratud. Oma koige varskemas artiklis arutlebki Lahelma soolise vordoiguslikkusega
seotud diskursuste iile, leides, et siin domineerib ,,poiste diskursus* (boy discourse). Selle
raames tegeldakse peamiselt poiste madalama dppeedukusega, probleemse kéditumisega,
koolist véljalangevusega selle asemel et vaadata teemale tasakaalustatult (Lahelma 2014).
Ara ei tohiks unustada ka seda, et sooline vorddiguslikkus ei tihenda ainult seda, et me
edendame mdlema sugupoole haridust vaid me peaksime 14bi hariduse sisu (oppekavad,

oppemeetodid jne) konetama nii poisse kui tiidrukuid.

1.4. Sooteadliku pedagoogika pohitaotlused
Sooteadliku pedagoogika ldhtekohaks on, et sugu tihendab nii bioloogilisi erinevusi

kui ka tddemust, et sugu voi sugupooled on sotsiaal-kultuuriline konstruktsioon. Sooteadlik
pedagoogika piitiab arvestada nende soorollide ja —stereotiilipidega, mis on ,,0pitud
konkreetses kultuurikeskkonnas keele, kogemuse vdi meedia kaudu* (Arka, mérka, tegutse,
lk. 36). Piititakse omandada nii teadmisi kui oskusi selleks, et mérgata erinevusi naiste ja
meeste suhtlemisviisides, tunda édra soolist ebavordsust ja teadvustada iseenda sooidentiteedi
kujunemist. Viimane on iseédranis oluline mitte ainult Sppija, vaid ka Opetaja perspektiivist, et
mdtestada enda dpetamispraktikat ning seda mdjutavaid véirtusi ja norme. Opetajal on oluline
plitida kasvatuse ja Opetusega kompenseerida soogrupi neid oskusi voi hoiakuid, mida
peetakse meie tihiskonnas traditsiooniliselt omaseks vastassoole: ,,nditeks dpetada poistele

enam sotsiaalseid oskusi ja tiidrukutele enesekehtestamise oskusi (Arka, mirka, tegutse, Ik.
37).

Lisaks ndhtavatele ja igapdevaselt tajutavatele hoiakutele, tuleb silmas pidada ka
varjatud oppekava, milleks on soostereotiilipe taastootvad dppematerjalid, iildine koolikultuur,
sooline kiusamine v3i ahistamine, samuti kdik hindamisega seonduv. Aavik & Kajak (2009)
lisavad, et sootundlik l&henemine pedagoogikas eeldabki dpetajate suutlikkust teadvustada
soost tingitud ebavordsust koolikeskkonnas. Arusaam soolisest ebavordsusest aitab dpetajal

paremini moista lihiskondlikke struktuure ning selles valitsevaid mehhanisme, mis
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taastoodavad soolist ebavordsust. Antud teadmiseni joudmine aitab dpetajal paremini

kohandada dppet66d.

Samad autorid rohutavad sootundliku pedagoogika olulisust ka dpilase seisukohast,
andes moista, et oluline on lapse iseseisvuse toetamine 1dbi erinevate arenguprotsesside.
Opetus, mida jagatakse, peab olema dpilase tulevikku silmas pidades igati mitmekiilgne.
Kasvatus- ja dOppeprotsessis on olulisel kohal vdartused, soole mitte omaste tegevuste
kogemine ning erinevate valdkondade teadmiste omandamine. Sootundliku pedagoogika toel
on voimalik dppetunde mitmekesistada ja pakkuda Opilastele véimalusi oma maailmapilti

avardada (Aavik & Kajak, 2009).

Juhtkonna toel saab sooaspekti l1dimida paljudesse koolielu valdkondadesse, mis
omakorda aitab kogu koolil paremini funktsioneerida ja aru saada iiletildisest tegutsemise
eesmarkidest. Jarjepidev sootundliku pedagoogika rakendamine aitab kaasa dpihuvi
suurenemisele ja aktiivsele osalusele koolielus (Soolise vordoiguslikkuse alaste hoiakute ja
teadmiste audit, 2012). Sootundliku pedagoogika rakendamiseks ja positiivsete tulemuste
saavutamiseks on oluline kogu kool kaasata. Warrington (2005) lisab, et sootundlikku
pedagoogikat rakendava kooli tunneb &ra kooli sisekliima jargi. Koolis domineerib
suhtumine, kus austus iiksteise suhtes on kdige olulisem. Vairtustatakse erinevusi Opetajate ja
dpilaste seas ja diskrimineerimist ei tolereerita. Opilasi innustatakse ja julgustatakse
katsetama uudsete ettevotmistega. Personal lubab Opilastel kaasa radkida koolielu
puudutavates kiisimustes ja nende arengut toetakse igakiilgselt. Peamine on kooli eesmérkide

labipaistvus ja Opilaste eripdra vdartustamine.

Vilisautorid (Zaman, 2008; Karlson & Simonsson, 2011; Esen, 2013) toonitavad
sootundliku pedagoogika rakendamise tingimusena selgete juhtnddride olemasolu — olgu see

riiklike strateegiate ndol voi kooli missioonis, arendus- ja dppekavas.

L.5. Soolise vordoiguslikkuse tagamiseks vajalikud piidevused opetajal
Sootundlik dopetus eeldab dpetajalt nutikust, loovust ja julgust kasutamaks dppe

kavandamisel erinevaid ldhenemisi, sh aktiivoppemeetodeid (Serriere, 2010). Edwards (1995)
mérgib dra, et Opetaja peab olema oskuslik ning avatud suhtleja dpilaste, nende vanemate ja
kaaskolleegidega, vaid sel viisil saab olla tema dpetus tdielikult kaasav ja aktsepteeriv koigi

suhtes. Dahlberg (2012) lisab omakorda, et dpetajal on kasulik teha oppetdo viltel markmeid
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Opilaste saavutustest, et valida koigile sobilik metoodika ja ldhenemine jargmisteks

oppetundideks.

Papp (Papp, 2013) toob vélja moningad votted sootundliku 6ppe edukaks
labiviimiseks: uurimuslikud projektid, juhtumianaliiiisid, rollimidngud, paaris-ja riithmat66d,
ajuriinnakud, diskussioonid, tekstide ja kuvandite analiiiis, arutelud, vordlused jms.
Sooaspektiga pole koolitunnis lihtne tegeleda ning Papp suunab dpetajaid mdtlema sellele, et
soolisusega seotud teemad on iilimalt emotsionaalsed. Opetaja peab viltima sooliste
stereotiilipide ja ebavordsuse taastootmist ning lahkama antud teemat laiemalt kui vaid enda

isiklikust kogemusest ja tavaarusaamadest.

TALIS’e (2009) kiisitlusest ilmnes, et Eesti Opetajate pedagoogilised veendumused on
kaasaegsed ja oma olemuselt uuenduslikud, ent dpetajate rakendatavad dppemeetodid on
jaigalt traditsioonilised. Hinnatakse Opilase kaasatust ja individuaalset loovust teema

lahkamisel, kuid tunni struktuur on kindlalt fikseeritud, ega jita ruumi loovaks tegevuseks.

Eestis on Opetajaharidus pidevas tdienemises, ent dpetaja soolist padevust kutses e1
kajastata tiheski dokumendis, mis reguleerib haridusvaldkonda (Sugu ja soolisus
haridusvaldkonnas I, 2015). Eesti naistetihenduste liit koostdds lasteaednike liiduga (2008) on
kirja pannud soovitused, millest l1dhtuda soolise vorddiguslikkuse dpetamisel dpetajate
esmahariduses. Nende ettepanekul on vorddiguslikkuse, mitmekesisuse ja sugupoolte teema
sissetoomine dpetaja esmaharidusse iilimalt oluline. Opetajatele peab vdimaldama analiiiisi
omaenese identiteedi, uskumuste, vairtuste ja eelarvamuste osas, mis pérsivad nende arengut
soolise vordodiguslikkuse idee rakendamisel. Nad rohutavad dpetajahariduse rolli, andmaks
Opetajale hddavajalikud vahendid oma igapdevase t60 parendamiseks- teadmiste loomiseks,
iimberkujundamiseks ja dpetamise diinaamikaks, eriti, mis puudutab mitmekesiste
oppemeetodite rakendamist. Oluliseks tuleb pidada ka keskkonda, mille kujundamisel algajat
Opetajat tuleb suunata, kuidas ta koolipdeva iiles ehitab, kas klassiruumi paigutus ja kujundus
soosib soolise vorddiguslikkuse teema késitlemist. (Soovitused soolise vorddiguslikkuse

alaseks tooks lasteaedades, 2008).

1.5.1. Soolise vordoiguslikkuse teemad opetajakoolituses. Sooteemade késitlemist
Opetajahariduses on seniajani suhteliselt vihe uuritud. Silmapaistvamad uurimisrithmad

tootavad Suurbritannias (Skelton & Hanson, 1989; Skelton 2003; Skelton 2007) ja
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Skandinaavias (Rabo, 2007; Arnesen & Lahelma & Ohrn, 2008; Lahelma, 2011; Hedlin &
Aberg, 2012; Kreitz-Sandberg, 2013). Opetajahariduses toimuvate muutuste keerises ja
ldhedase kultuurikonteksti tottu saame eelkdige toetuda Skandinaavia riikide eeskujule.
Lahelma (2011) sonul on Soome dpetajahariduses sooteema lahkamisel mitmeid kitsaskohti.
Mitmete takistavate asjaoludena nimetab ta keerukust ja mitmetahulisust soo, soolise
vordoiguslikkuse ja erinevuste kontseptsioonis, miiiit, et sooline vordodiguslikkus on juba
saavutatud, sooprobleemide keeruline ja vastuoluline olemus igapdevaelus ja ka liialt
iilekoormatud 6ppekavad. Lahelma (2006) nendib, et dpetajakoolituse dppejoud ja ka
elukutselised dpetajad on soolise vorddiguslikkuse teemast huvitatud ning peavad seda

oluliseks teemaks, kuid nende arvamuse kohaselt seda probleemi koolides ei eksisteeri.

Zittleman & Sadker (2002) todevad, et soolisusega seotud probleemid ei saa
stereotiilipide keerukuse tottu endiselt Opetajakoolituses piisaval mdaral tdhelepanu.
Ulidpilastel lubatakse teemasid lahata, kasutades ebasobilikku metoodikat ning nende
stereotiilipseid hinnanguid ei iiritata muuta. Sanders (2002) lisab, et soolise vorddiguslikkuse
teema on ndnda keeruline ja ebamugav, et mitmed iilikoolid lahendavad olukorra nimetades

opetust multikultuurseks hariduseks ja sellega suunates tédhelepanu teistele aspektidele.

Sooteema késitlemise piirangutele viitab ka uuring (Isosomppi, 2014) Soome
Opetajahariduse magistrantide vihesest huvist uurida soolist vorddiguslikkust pedagoogikas
oma loputdo teemana. Sooline vorddiguslikkus ja sooteadlik dpetus ei ole endiselt muutunud
tudengite seas populaarseks uurimisteemaks. PGhjusena toob Isosomppi vilja vihese

julgustamise dppejoudude poolt teema valiku suhtes.

Mitmed autorid jouavad tddemuseni, et soolise vordoiguslikkuse temaatikat peljatakse
Opetajakoolituses, kuna teema lahkamine tekitab palju emotsioone aga nduab samaaegselt
teaduspohist 1dhenemist. Fookuse puudumise tottu véljuvad dpetajakoolitusest noored
Opetajad, kelle mottemaailma ega stereotiilipe e1 ole muudetud (Weaver-Hightower, 2003;

Butler, 2006; Younger & Warrington, 2008;).

Hedlin & Aberg (2012) viidavad, et sooteema sobilikuks lahkamiseks on vajalik pidev
peegeldamine ja tagasisidestamine. Kuigi loengutes toimub koostdo ja suhestumine
kaasitiliopilastega, ei pruugi tudengid vélja jouda sooteema valupunktide tdieliku
lahtimdtestamiseni enese jaoks. Lisaks tddevad Hedlin ja Aberg dppeprotsessi tulemuste

tagasisidestamise puhul, et see on aega,- vaeva ja padevust ndudev protsess ning seda tuleks



Ulidpilaste arusaam soolisest vorddiguslikkusest 14

teha vaid juhul, kui dppejoul on olemas vastavad ressursid ja tudengite vaartushinnangud-

uskumused pannakse pidevalt proovile.

Rootsi niitel loovad iilikoolides mitmekesisuse tudengid ise, parinedes riigi erinevatest
asupaikadest, iillatuslikest tingimustest ja erinevatest peremudelitest, ent iilikoolid ei oska
iiliopilaste mitmekesisust enda kasuks pdorata ja ldhtuvad loengute 14dbiviimisel ,,vanast,
heast, turvalisest* loengumeetodist. See on viinud olukorrani, kus taotletakse mitmekesisust
Opetajakoolituses, kuid tilikoolid iile riigi on jatkuvalt kdik sarnase ldhenemisega
dppemetoodikale (Rabo, 2007). Opetajahariduse dppejdud saavad rdhutada soolise
vordoiguslikkuse olulisust ja seada tudengitele véljakutseid nende endi vairtuste
tundmadppimiseks 14bi kriitilise pedagoogika ja sotsiaaldigusliku ruumi kombates (Hooks,
2010). Hooks kinnitab, et loengumeetod tuleb vélistada ning et tudengid saavutavad

maksimaalse dpitulemuse 1dbi dialoogi, mottevahetuste ja erinevate ideede analiiiisil.

2. Metoodika

2.1. Valim
Uurimuse valimiks on dpetajakoolituse tudengid. Valimi moodustamisel ldhtuti

pOhimottest, et tegemist oleks mitmekiilgsete dpikogemusega tudengitega, et saada
voimalikult laiapdhjaline iilevaade arvamustest (Creswell, 2013). Selleks p66rduti
Opetajakoolituse mitme aine dpetaja bakalaureuse ja magistri Oppekavadel dppivate iilidpilaste
poole, kuna nende dpikogemus ei piirdu iildjuhul vaid iihe teaduskonnaga. Samuti on nende
koolipraktika mitmekesisem ning neil on vahetum kokkupuude erinevatest teaduskondadest
parit juhendajatega. T60s rakendati mugavusvalimi pohimotet, mille kriteeriumiks on
mugavus voi kittesaadavus: ,,Valimisse voetakse sellised juhtumid, mis antud tingimustes on
kittesaadavad* (Ounapuu, 2012). Selle kriteeriumi eelis on, et uurimusse on kaasatud
koostodaltid inimesed, samuti valimi kokkusaamiseks kuluv vdhene aeg (Hahn, 2008), mis
piiratud aja- ja inimressursi puhul on oluline. Valimi moodustamiseks kasutati isiklikke
kontakte, poordudes e-kirjaga iilidpilaste poole. Kokku osales uurimuses 20 iiliopilast
jargmistelt bakalaureusedppe dOppekavadelt: haridusteadus (loodusteaduslikud ained);
haridusteadus (reaalained); humanitaar- ja sotsiaalainete dpetamine pohikoolis ning tihelt
magistrioppe oppekavalt (pohikooli mitme aine dpetaja). Osalenutest 12 (60%) olid naised ja
8 (40%) mehed.
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Tabel 1. Uuritavate andmed

Rithma
liihend Osalenute arv Oppeaste Varasem Opi- ja Opetamiskogemus
FG1 3 MA Uks kogemusega dpetaja,
teistel labitud koolipraktika
FG2 9 BA Kaks kogemusega dpetajat,
teistel labitud vaatluspraktika
FG3 3 BA Labitud vaatluspraktika
FG4 5 MA Uks kogemusega dpetaja, iihel

varasem koolikogemus Soomest, ldbitud

koolipraktika

Uhe fookusgrupi intervjuus osales 3-9 dpetajakoolituse tudengit, kelle vanus jii
vahemikku 20-29. Fookusgrupi number iiks tudengid olid intervjueerimise hetkeks
opetajakoolituse edukalt labinud. Nende seas oli iiks Opetajana todtav magistrant ja kdik olid
labinud koolipraktika. Fookusgrupi number kaks tudengid olid 1dbinud vaatluspraktika koolis,
nende seas olid kaks varasema Opetajatoo kogemusega tilidpilast. Fookusgrupp number kolm
tudengid olid ldbinud koolis vaatluspraktika. Neljandas fookusgrupis oli intervjueeritavate
tudengite seas iliks kogemusega Opetaja ning iiks tudeng, kellel oli pikem koolikogemus

Soome haridussiisteemist, kdik olid 1dbinud koolipraktika.

2.2. Andmete kogumine
Andmekogumisel kasutati intervjuumeetodit, kuna soolise vorddiguslikkuse

temaatikat dpetajakoolituses on kvalitatiivselt viihe uuritud. Uhtlasi annab intervjuu
voimaluse esitada vajadusel tdiendavaid kiisimusi ning selle tulemusel saada detailne
iilevaade (Hirsijarvi, Remes, & Sajavaara, 2010). Tingitud uurimuse eesmargist, leiti, et antud
andmekogumismeetod on kodige otstarbekam, lubades andmeid siivitsi analiiiisida ja

tolgendada.

Andmeid koguti poolstruktureeritud fookusgrupi intervjuudega, mille kava (lisa 1)
koostati koostoos mdttekojaga Praxis, toetamaks uuringut ,,Soolise vorddiguslikkuse

16imimine iild- ja korgharidusse® (2014-2015).
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Poolstruktureeritud intervjuudega koguti andmeid neljas fookusgrupis. Andmete
kogumisel piirduti nelja fookusgrupiga, kuna osalejate koguarv oli suur, intervjuud ajaliselt
suhteliselt pikad ja andmemahukad. Fookusgrupi intervjuud valiti sel pdhjusel, et
intervjueeritavad tdiendavad iiksteise teadmisi ning selle pohjal saab intervjueeritavate iihiseid
nagu ka vastuolulisi seisukohti paremini vélja selgitada ja analiilisida (Laherand 2008, Milena,
Dainora, Alin 2008). Oluline on ka see, et fookusrithmade intervjuudest on voimalik saada
rikkalikku informatsiooni ning iihtlasi annab see voimaluse jilgida grupidiinaamikat

probleemilahenduse teenistuses (Flick, 2006, Laherand, 2008 jargi).

Intervjuu kava koostamisel ja kohandamisel 1dhtuti uurimiskiisimustest. Kava koosneb
kolmest kiisimusteplokist: sissejuhatavad kiisimused (intervjuuks hédédlestamine,
vordoiguslikkuse mdiste midratlemine); osalejate arusaamad soolisest vorddiguslikkusest;

vordoiguslikkuse teema Opetajakoolituses ja ootused sellele. Kiisimuste kava on esitatud lisas

1.

Valiidsuse tagamiseks viidi eelnevalt ldbi pilootintervjuu iihe dpetajakoolituse
tudengiga, kes vastas uuringus osalevate iiliopilaste kriteeriumitele ning temalt saadi kinnitus
intervjuukiisimuste arusaadavuse ja eesmirgiparasuse kohta. Intervjuu kava siilitas oma algse
kuju ning seda ei muudetud.

Fookusgrupi intervjuud toimusid vahemikus september - detsember 2014. Uhe
intervjuu kestus oli ca 60 minutit. Nende kdigus tekkinud tunded ja mdtted pandi kirja
uurijapdevikusse, mis aitas jirgnevate intervjuude ldbiviimisel uurijal end analiiiisida ning
voimaldas arvestada erinevate ettetulevate liksikasjadega (Silverman 2000, Laherand, 2008
jargi). Uhtlasi toetas uurijapievik uurimuse reliaablust. Selleks, et uuringu tulemusi saaks
reprodutseerida sarnase metodoloogiaga, on oluline roll uurija eneserefleksiivsusel, mida

toetas antud juhul uurijapéevik, véljavote sellest on lisas 4.

Intervjueerimisel ldhtuti uurija eetika peamistest aspektidest. Osalemine oli
intervjueeritava jaoks vabatahtlik, samuti jilgiti, et intervjuus osalemine ei tekitaks mingil

moel uuritavale kahju, selleks siilitati vastaja konfidentsiaalsus.

2.3. Andmete analiiiis
Andmeanaliisi teostati kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi meetodil. Induktiivne

lihenemine aitab paremini mdista intervjueeritavate maailmavaadet, arvamusi ja tdlgendusi

erinevatest teemaga seonduvatest aspektidest (Laherand, 2008). Antud uurimustd6 kontekstist
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lahtuvalt on induktiivne sisuanaliiiis sobilik, andes voimaluse kajastada tulemusi

iiksikjuhtumitest tildistuste vilja toomisele (Berry, 1997).

Peamine rohuasetus oli koodide ja kategooriate leidmisel ning nende seostamisel, mis
aitasid analiilisitavast tekstist iiles leida uurimiskiisimuste seisukohast 1dhtuvalt olulised

momendid (Laherand, 2008). Jargnevalt on andmeanaliiiis esitatud etappide kaupa:
1. Intervjuude transkribeerimine

Intervjuud transkribeeriti, kasutades VLC media player’it. Transkribeerimisel pandi
oeldu kirja nii tépselt kui voimalik. Uuritavate anoniilimsuse tagamiseks asendati inimeste ja
asukohtade nimed arusaadavate mirgistustega. Kirja pandi intervjueeritavate mottepausid,
kordused, emotsioonid ja uurimise seisukohast tdhenduslikud mitteverbaalsed ilmingud. See
aitas selekteerida uurimustdo seisukohast koige olulisemad momendid (Laherand, 2008). Kui
esmane transkribeerimine oli teostatud, loeti teksti erinevatel ajahetkedel mitmel korral uuesti,
et saada intervjuu vastustest terviklik iilevaade (Elo & Kyngis, 2007). Kuna intervjuud olid
erineva pikkusega, kulus transkribeerimiseks aega 7- 12 tundi iihe intervjuu kohta. Andmeid
toodeldes lahtuti sellest, et séiliks nende algupdrane sdnastus (Ethics for researchers, 2013).

Autori tolgendused saadeti kahele uuritavale tutvumiseks.
2. Kodeerimine ja kategooriate loomine

Kodeerimist alustati transkribeeritud teksti lisamisega kvalitatiivsete andmete
tootlusprogrammi QCAmap, mis voimaldas tootada andmetega. QCAmap’i kasutati mitmel
pOhjusel - see voimaldas luua selge iilevaate koodide kujunemisest, aitas hoida kodeerimise

puhtust.

Koodide moodustamiseks valiti uurimistd6 seisukohast olulised tahenduslikud
iiksused, méargiti need dra (vt lisa 2) ning loodi vastavalt koodid. Tdhenduslikuks tiksuseks oli
t00 uurimuskiisimusest ldhtuvalt oluline lause voi 101k (Elo & Kyngés, 2008). Mitmekordsel
lugemisel (Graneheim & Lundman, 2004) vaadati tdhenduslikud uuesti tiksused iile, koodide
sonastust muudeti vastavalt vajadusele voi tdiendati. Kodeerijatevahelise kooskdla
saavutamiseks teostas lihe intervjuu puhul vordlevat kodeerimist kaks uurijat (magistrant ja
tema juhendaja). Kokku eristus 28 koodi. Koikide intervjuude tihenduslike iiksuste seast

valiti tulemuste ilmestamiseks tekstiloike ja tsitaate.
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Uurimiskiisimustest lahtuvalt joonistusid koodide lugemisel vélja mustrid, millest

moodustati ala - ja peakategooriad (joonis 1).

Soodustavad meetmed

SOV* Eesti ithiskonnas
Opetajakoolituse tudengite

_ hinnangul
Takistavad meetmed
Sooline diskrimineerimine
hariduses SOV hariduses
1 Opetajakoolituse tudengite
Opetaja ja hariduse roll hinnangul

- SOV’s

Opetajakoolituse tudengite
valmisolek sootundlikuks
hariduseks

Sooline vorddiguslikkus
tajakoolituse tudengite hinnangul

SOV opetajakoolituses
tudengite hinnangul

ope
[

N/ N/ X/

Huvi SOV teema vastu

Joonis 1. Ala- ja peakategooriate moodustumine. SOV- sooline vorddiguslikkus

3. Tulemused

Antud uurimuse eesmérgiks oli vélja selgitada dpetajakoolituse iilidpilaste arusaamad
soolisest vorddiguslikkusest Eesti iihiskonnas ja dpetajahariduses. Andmeanaliiiisi teostamisel
tekkis 3 peakategooriat: ,,Sooline vordoiguslikkus Eesti iihiskonnas dpetajakoolituse tudengite
hinnangul®, ,,Sooline vordoiguslikkus hariduses dpetajakoolituse tudengite hinnangul* ja
»So0olise vordodiguslikkuse temaatika roll opetajakoolituses® (vt. Joonis 1). Esimene
kategooria jagunes kaheks alakategooriaks: 1. Soodustavad meetmed; 2. Takistavad meetmed.
Teine kategooria jagunes kaheks alakategooriaks: 1. Sooline diskrimineerimine hariduses; 2.
Opetaja ja hariduse roll soolises vorddiguslikkuses. Kolmas kategooria jagunes kaheks
alakategooriaks: 1. Opetajakoolituse tudengite valmisolek sootundlikuks hariduseks; 2. Huvi
soolise vordoiguslikkuse teema vastu. Tulemuste esitamisel toetutakse alakategooriate

jaotusele.
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3.1. Sooline vordoiguslikkus Eesti iihiskonnas opetajakoolituse tudengite hinnangul

3.1.1. Soodustavad meetmed. Uurimuses osalenud iilidpilased leidsid, et viimase kiimnendi
jooksul on suhtumine soolise vorddiguslikkuse temaatikasse positiivsemaks muutunud.
Kirjeldades hetkeolukorda, toetusid nad oma mdtteavaldustes paljuski iihiskonna avardunud
mottelaadile, kus tolereeritakse erisusi ning lubatakse inimestel katsetada tavapirasest
erinevate Oppimis- ja karjddrivoimalustega. Tédnapdeva noored on nende arvates julged oma
motteid avaldama kdiksugustes vormides ja kanalites.

FG2 Anneli: Me pole noukogude aja kiitketes. Nagu tol ajal, iilevalt poolt suruti peale

arvamust ja oma isiklikku arvamust sa ei julgenudki avaldada. Enam ei ole niimoodi.

Kui sul ongi enda arvamus, siis sa julged seda moelda ja éelda. See on voib-olla see,

miks tdnapdeva noored on tolerantsemad.

Nende vastustes peegeldus usk tolerantse iihiskonna voimalustesse vormida soolist
vordoiguslikkust, rakendades kdepéraseid vahendeid nagu sonavabadus, kontakt

vélismaailmaga, voimalus suhelda erinevate maailmavaadetega inimestega, vaba meedia, jmt.

Intervjuudest fookusgrupi 1 ja 4 tudengitega selgus, et tudengid, kellel on
pikemaajalisem Opi- ja todokogemus, toovad positiivsete ndidetena esile arvamusliidrite

domineerimise, seades need eeskujuks tilejddnud elanikkonnale.

FG4 Kristjan: Sellele [soolisele vordoiguslikkusele] aitab kaasa ka
voimupositsioonidel olevate inimeste polvkonnavahetus ning tinapdeva vddrtusliidrid

Jja juhid on enamjaolt juba tolerantsed ja pooldavad soolist vordoiguslikkust.

Antud fookusgruppide tudengid otsisid hdid niiteid, et niha muutusi soolise vorddiguslikkuse
rakendamisel. Positiivse eeskujuna tajuvad nad iildsusele tuntud meesterahvaid, kes votavad

hea meelega lapsepuhkust ja nditavad end soonormi tavadest erinevas rollis.

FG4_Liis: Suur oli minu iillatus, kui eelmisel aastal oli seal (,, Opetajate lehes )
haridusministri Jevgeni Ossinovski pilt oma vastsiindinud beebiga ja teatega, et
minister vottis vilja 6-nddalase isapuhkuse. Enam paremat rollikuvandit iihiskonnale

pole voimalik pakkuda.

Fookusgrupi number 2 tudengid toetusid jargnevate polvkondade julgusele ja

pealehakkamisele muutuste eestvedajateks olemisel. Selle tdestuseks toid tudengid néitena
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traditsiooniliste soorollide ja stereotiilipide painutamist. Nende arvamuse kohaselt aitavad
soolist jaikust iihiskonnas pehmendada inimesed, kes valivad soonormidest erinevad
ametialad — meesterahvad to6tamas kassapidaja-klienditeenindajana, meditsiinidena, naiste
juuksurina. Naisterahvad, kes teevad fiitisilist t66d vo1 tootavad takso, - bussi, - vOi

veoautojuhina, mehaanikuna.

FG2 Kalle: (Nais)bussi- ja taksojuhid nditeks. Enam ei kehti see vdide, et naine
roolis, auto kraavis.

FG2 Indrek: Miiiijate ja kassapidajate sekka on viga palju meesterahvaid tekkinud.

Fookusgrupi 2 ja 3 tudengid leidsid, et julge tihiskonna tunnuseks on ka tdnapédeva
peremudeli muutumine soolise vorddiguslikkuse alustalaks, kus pere mdlemad vanemad

panustavad vordvéérselt kodu toimimisse.

FG3 Merit: Me rddgime eelmise sajandi votmes, kus naise kohus oli olla koogis ja
stitia teha ning maja hoida ja mehe iilesanne oli perele raha teenida. Niitidseks on
need rollid vordsustunud ja molemad vanemad panustavad vordselt nii oma kodu

loomisesse kui leiva lauale toomisesse.

Kokkuvdtvalt, jaid soolist vorddiguslikkust soodustavatest meetmetest kolama ideed, et
opetajakoolituse tudengid hindavad jargnevate pdlvkondade julgust ja pealehakkamist

haridus- ja ametivalikuid tehes. Samuti ndgid nad muutusi traditsioonilises peremudelis.

3.1.2. Takistavad meetmed. Kdigi nelja fookusgrupi uuritavad tudengid todesid, et sugu
mingib igapédevases elus suurt rolli ning seetdttu on soost tulenevatest ootustest raske korvale
hoiduda. Néidetena oma isiklikust elust ja kogemusest tdid nad olukordi, kus nad tundsid
survet vastata teatud soole kehtestatud ootuspirastele normidele.

FG2 Ragnar: Tavaliselt oodatakse mingitesse kindlatesse rollidesse teatud sugu.

Sooga kaasnevad teatud ootused ja kohustused.

FG3 Kristjan: Lisaks on sugu mdnginud olulist rolli teatud olukordades, kus

oodatakse otsustavat kditumist ja siis on vaadatud minu kui mehe poole.

FG4 _Liis: Mulle tundub, et mul on naisena ennast keerulisem karjddrialaselt
kehtestada — normid on korgemal kui meestel, ebaonnestumisi naiste puhul ei

tolereerita, kiill aga meeste juures.
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Kirjeldades soolist vorddiguslikkust takistavaid tegureid, nimetasid fookusgruppide
tudengid lisaks soorollidele ka jdikasid ja holpsalt taastoodetavaid soostereotiilipe.
Soostereotiiiipide keerukusest ja varjatusest tingituna nentisid dpetajakoolituse iilidpilased, et

tihtipeale inimesed ei taipagi, et nad on stereotiitipide edasikandjad.

FG4 _Liis: Meil on viga traditsioonilistes soorollides kinni tihiskond. Paljud ei
teadvusta oma soostereotiitipset kditumist ja seepdrast tundub nn pseudoprobleemina.
Mina olen teadlikult seda jdlginud ja ndinud kui palju me ise toodame selliseid

Stereotiitipe oma kditumisega.

Intervjuu edenedes kerkisid esile ka tudengite endi kirjeldustes soostereotiiiipidele
omased arvamused. Néiteks rddkides meesopetajatest ning nende dpetatavatest dppeainetest

koolis, tuli vdlja arvamus:

FGI1 Marika: Oleneb ainest. Pigem kehaline, fiitisika, to6opetus on mehele sobilikud.
Aga kui mees tuleb inimeseopetuse opetajaks ja rddgib suhtlemisest, siis tundub, et ta

ei tea sellest midagi.

Soolist vorddiguslikkust takistava tegurina ndevad tudengid meeste ja naiste
bioloogilisi ja fiisioloogilisi eripdrasid, mida peab iga otsuse ja tegevuskdigu puhul arvesse
votma. Nende hinnangul on sooliste aspektidega arvestamine vorddiguslikkuse tagamise
juures koige keerulisem moment, kuna soost tingitud eripdrade tottu ei saa koiki vordsetel

alustel hinnata.
FG2 Taavi: Juba alates pohikoolist peab arvestama fiisioloogiliste erinevustega.

FG1 Silva: Paratamatult tulevad mingites aspektides fiitisilised erinevused mdngu.
Naine on ju lapsega kodus, tema ootab last. See on juba selline aeg, kus ta ei saa puid

langetada viljas.

Tudengite hinnangul on vaja arvesse votta arengulisi isedrasusi ja soolisi erisusi.

Meesterahvaid ndevad nad fiitisilist ja naisterahvaid vaimset t60d tegemas.

Voimaliku lahendusena hindavad iilidpilased soolise vordoiguslikkuse tagamist 1dbi koduse

kasvatuse vOi inimestele soolist vorddiguslikkust soosiva tookeskkonna pakkumisega.

FGI1 Marika: Kui sina ja su ldhedased on soolise vordoiguslikkusega nous, siis on see

minu arvates voimalik, aga tihiskonna tasandil ma ei usu sellesse.
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Uhtlasi tddesid nad koheselt, et enamus kodudes v&ib valitseda vanamoodne
suhtumine soolise vordodiguslikkuse suhtes ja iihiskonna tasandil rakendatavad meetmed
voivad paraku norgaks jddda. Fookusgruppide 2 ja 3 tudengid leidsid, et ainult kodusele

kasvatusele lootma jdéda ei saa.

FG2 Kalle: Kui kodus on ikkagi selline mentaliteet, nagu ma oleks 69. aastal

stindinud, siis on minu mottelaad ka vastav.

FG3 Ragnar: Laps ei opi ju tegelikult sonadest vaid sellest, kuidas vanemad

vdljendavad ennast ja kdituvad.

Takistavate meetmetena tdid Opetajakoolituse tudengid esile soorollide jdigad funktsioonid,
hdlpsasti taastoodetavad soolised stereotiiiibid, naiste ja meeste fiisioloogilised ja

bioloogilised erisused ning koduse kasvatuse kui soolise vorddiguslikkuse pidurdaja.

3.2. Sooline vordoiguslikkus hariduses opetajakoolituse tudengite hinnangul

3.2.1. Sooline diskrimineerimine hariduses. Kirjeldades oma hariduskiiku, leidsid
fookusgrupi 2 ja 3 tudengid, et nad on kokku puutunud soolise diskrimineerimisega hariduses.
Uldharidust omandades on nende meelest sooline diskrimineerimine {isna tavaline nihtus ning
kui selle taga on tunnustatud Opetaja, siis probleemid vaikitakse maha. Soolise
diskrimineerimise all pidasid nad silmas alandavaid mirkusi, iihe soo esindajate ignoreerimist
ja ebadiglast hindamist. Peamiste soolist ebavordsust tingivate aspektidena tdid tudengid vilja
Opetajate soolise eelistatuse Opilaste suhtes, Opilaste erinevad dpistiilid ja motivatsiooni,
ainekesksuse ja sobivuse iihe voi teise soo esindajale.

FG2 Veronika: Mul oli matemaatikas nii, et opetaja tegeles ainult poistega. Tiidrukud

pidid tihtipeale ise oppima ja hakkama saama.

Osad tlidpilased olid soolist ebavordsust tajunud ka iilikoolis. Viljendus see nende
hinnangul dppejoudude kohatutes kommentaarides, sarkastilistes naljades voi liigses

tdhelepanu suunamises meestudengitega arutlemisele.

FG2 _ Anneli: Mul on iihest kursusest ndide, kus oppejoud jdrjest tegi nalju naiste
pihta. Ma hakkasin neid mdrkusi kirja panema. Eelmine nddal sain viienda ,,..ldhete

¢

mootorit parandama, poisid teie kindlasti teate. Tiidrukud, te ei tea midagi“.
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Fookusgrupi 1 ja 4 pettumused olid seotud piirangutega ainete valimisel, nt. poisid

said puutdos kéia, tiidrukud mitte.

3.2.2. Opetaja ja hariduse roll soolises vérdaiguslikkuses. Oma kooliajast rikides tdid
fookusgrupi 2 ja 3 iiliopilased hiid niiteid ja kokkupuuteid dpetajatega, kes on neile tédnase
pdevani ehedaks eeskujuks nii dpingutes kui ka praktikal olles. Nad selgitasid, et dpetajad, kes
suhtusid Opilastesse austusega, nende Opetajate jaoks pingutati ning taheti olla parimad.

FG2 llona: Minu giimnaasiumi klassijuhataja ei jdtnud kiill mitte iihtegi last maha.

Isegi need, kes said vaevu kolmed kiitte, ta tegeles koigiga vordselt.

FG2 Veronika: Minu inglise keele opetaja oli tdpselt samasugune. Sinna tundi tahtsid
sa koguaeg minna, olenemata raskustest oppeaines. Ta piiiidis koigiga tegeleda ja

koiki oppima suunata, olenemata hinnetest voi soost.

Koikide fookusgruppide tudengid leidsid, et Opetaja saab kodust kaasa tulnud

stereotiilipe kummutada, kui tal on diged to6votted ja vahendid.

FGI1 Kadri: Kui kodust on mingid stereotiitibid kaasa tulnud, siis opetaja saab neid

leevendada.

FG3 Merit: Kui algklassides rakendada sellist meetodit, et libi viia rohkem
riihmatoid. Ehk seeldbi opiksid nad rohkem arvestama itiksteisega, kuulama teisi, mitte

teiste arvamust halvustama ja aktsepteerima, et koigil on oma arvamus.

Fookusgruppides valitses iihtne arusaam, et Opetaja saab digete votetega
soostereotiilipe leevendada. Peamiselt rohutati erinevate aktiivoppe meetodite rakendamist,

samal ajal modndes, et riihmatdo iseenesest ei ole lahendus, kui seda tehakse oskamatult:

FG3 Ragnar : Grupitood teha grupitoo pdrast ei ole lahendus. Tavaliselt kujunevad

grupitéod sellisena, et kaks teevad t60 dra ja iilejddnud istuvad jalad laua peal.

Oigete ja asjakohaste toovotete all pidasid fookusgrupi number 4 tudengid silmas head
ettevalmistust algavaks tunniks, paindlikkust tunni ldbiviimisel ja erinevaid meetodeid tunni
teema lahkamiseks. Samuti tddesid nad, et dpikutel ja dppematerjalil on médrav tahtsus, kuna

see kujundab nii Opilaste kui ka dpetaja arusaama teemast. Soolist vorddiguslikkust toetava
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voimalusena kirjeldasid nad uusi ja kaasaegseid opikuid ja toovihikuid, kus kajastatakse

soorolle tavapérasest erinevas votmes.

FG4 Kaur: Mulle hakkas just koolipraktikal silma, et vihemalt inimeseopetuse uued
opikud on no poliitiliselt korrektsed. Koik rollid on vanade arusaamadega vorreldes

muutunud — isad soidavad lapsevankriga ja emad keeravad lambipirne jne.

Olenemata teema keerukusest ja mitmetahulisusest, leidis fookusgrupi 1
Opetajakogemusega tudeng, et 1dbi hariduse saab noortele soolise vordoiguslikkuse olulisusest
radkida. Nende sonul ei tohi dpetaja Opilastel vahet teha ning peab pingutama, et Oppeaine

oleks koigi jaoks huvitav. See tagab tulemuse, mille alusel saab kdiki Opilasi vordselt hinnata.

FGI1 Marika: Opetajana sa ei tohi ju tegelikult vahet teha. Nad on ju vérdsed. Mina

inimeseopetuse opetajana ei tohi koguaeg rohutada, milline voiks olla mees ja milline

naine. Suhtumisest oleneb ju nii palju.

Sama arvamus ilmnes ka teistes fookusgruppides, kus tudengitel oli vaid napp
vaatluspraktika kogemus. Kirjeldades dpetaja rolli soolise vordoiguslikkuse edendajana

leidsid tudengid, kelle kogemus piirdus praktikaga, et nemad, kui tulevased opetajad, peavad

ptitidlema ideaali poole.

FG2 Marianne: Ma plaanin poistelt samamoodi oodata hdid tulemusi. Ehk olen ma
idealist, aga ma pean ise ka viga palju pingutama ja vaeva ndgema selleks, et nad
tahavad minu tundi tulla. Aga kui ma ei pinguta ega nde vaeva, siis kiimne aasta
pdrast istume siinsamas ruumis ja annan sama intervjuud, ainsa vahega, et mitte

midagi pole muutunud ja vordoiguslikkus on endiselt tabu.

Kokkuvdtvalt leidsid opetajakoolituse iiliopilased, et dpetajal ja haridusel tervikuna on
soolise vordoiguslikkuse edendamisel oluline roll. Eeskuju sooliselt vorddiguslikuks
Opetajaks kujunemisele said nad oma kooliaja dpetajatelt, mis suunas neid olema oma

Opetajatest veel diglasemad.
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3.3. Soolise vordoiguslikkuse temaatika roll opetajakoolituses

3.3.1. Opetajakoolituse tudengite valmisolek sootundlikuks hariduseks. Intervjuus olnud
eelnevate kiisimuste pohjal selgus, et tudengitel on tildjuhul toetav suhtumine soolise
vordoiguslikkuse temaatikasse ning nad nidevad sellel kasvavat rolli ja tdhendust just
koolielus. Nende seas on iihtne valmisolek sootundliku hariduse dppimiseks ja tagamiseks
oma igapaevatdos.

FG2 Taavi: Oluline on see, milliseid vicdrtusi opetaja tahab edasi kanda ja

kujundada. See on kindlasti see koht, kus opetajal annab midagi dra teha.

Vastupidiselt iildisele positiivsele meelestatusele teema suhtes ilmnes paraku
fookusgrupi 2 intervjueeritavate seisukohtadest, et sooline vordodiguslikkus on kunstlikult

suureks paisutatud, eirates inimest kui indiviidi ning rhutades liigselt tema sugu.
FG2 Keio: Minu meelest on see [opetus] inimneutraalne. Sugu ei tohiks siia iildse puutuda.

Uhtlasi arvasid tudengid, et sooline vorddiguslikkus ei paku tulevikus enam nii palju

koneainet, sest pdlvkondade vahetumisega viheneb tdendoliselt ka sooline diskrimineerimine.
FG2 Keio: See [noorem] polvkond ei taju enam diskrimineerimist.

FG2 Indrek: Meie ja jdargnevatel polvkondadel ei ole enam seda probleemi. Paari-
kolmekiimne aasta perspektiivis ei tohiks see enam nii suur probleem olla meie

tihiskonnas.

Tudengite mdtetest jdid kdlama, et Opetaja saab ldbi hariduse tagada soolise
vordoiguslikkuse edendamise klassitunnis, ent osade iilidpilaste meelest peaks klassitund
olema inimneutraalne (uurimust66 kontekstis — sooneutraalne) ning hetkel ega ka tulevikus ei

ole sooline vorddiguslikkus enam aktuaalne probleem.

3.3.2. Huvi soolise vorddiguslikkuse teema vastu. Ulidpilaste hoiak soolise
vordoiguslikkuse kui dpetajakoolituses késitletava aine v3i teema suhtes on kahetine.
Ulidpilased leidsid, et teema lahkamisega on hiljaks jisidud ja tinapieva noori see enam ei
puuduta. Huvi puudus peegeldus enamjaolt bakalaureuse tudengite fookusgruppide [FG2,
FG3] vastustest.

FG2 Indrek: Ma nden kaht tahku- kas on juba hiljaks jdddud voi ldheb see teema

tiksikutele korda. Kas see teema on vajalik ja peaks olema kdsitletud iilikoolis voi
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mitte, ma titleks ei. Need, kes on enda jaoks mottemaailma kujundanud, nende jaoks
kehtibki mote, et naine peseb nousid ja toob olut. Teda iilikool ei aita. See inimene, kes

on niikuinii avatud meeltega ja tolereerib koiki, tema jaoks see ei annaks midagi.

Fookusgruppide 1 ja 4 tudengite huvi soolise vorddiguslikkuse teema suhtes
Opetajakoolituses oli suur ning seetottu pélvis poolehoidu ja huvi. Siiski pole oppetdd raames
soolise vordoiguslikkuse teemat kiasitletud, samuti ei ole tudengeid suunatud nende teemadega

tegelema uurimistdddes.

FG4_ Madis: Ei mdleta, et oleksin seda [soolist vordoiguslikkust] kdsitlenud olgugi, et
tildiselt huvitavad mind teemad, mis on seotud vddrtustega ning tihiskondlike

suhetega.

FG1 Silva: Ma arvan, et meie iihiskond on arenemas sellises suunas, kus polegi see

enam niivord huvi kui et vajadus sellest rddkida.

Vastupidiselt magistrantide positiivsele meelestatusele leidus fookusgruppide 2 ja 3
seas iiliopilasi kes arvasid, et nad oleksid motiveeritud tulema valikainesse vaid ainepunktide

saamiseks.

FG3 Ragnar: Kui mul on vaja tosta keskmist hinnet ja mul on valida raske aine ja

kerge A vahel, siis ldhen kindlalt vordoiguslikkuse alusesse ja kannataksin selle dra.

Samas tunnistasid huvi teema vastu koikide fookusgruppide iilidpilased, kui see on
atraktiivselt iiles ehitatud. Mdned tudengid proovisid ndha end teema suhtes skeptilise

iiliopilase rollis ning ette kujutada neid tegureid, millega antud iilidpilased ainesse meelitada.

FG2_Getter: Opetajakoolituse raames ootaksin ma teadmisi selle kohta, kuidas mina
saaksin opilaste vddrtusi kujundada. Mitte seda, et kuidas poisse voi tiidrukuid

hinnata.

FG2 Kalle: See aine peaks olema pigem praktiline. Kuskil loengus istuda ei viitsi. See

peaks olema seminari ja arutelu vormis.

FG4 Kaur: Nditeks arutleda toestisiindinud juhtumite iile, et oppejoul on mingi

Juhtumite pank, kust ta siis neid case votab ja aruteluks vilja pakub.
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FG4 Madis: Samamoodi just diskussiooni ja sotsiaalsete eksperimentide kaudu, kus
pannakse kiisimdrgi alla tudengi uskumused. Oluline, et tulevane opetaja leiaks iiles

enda stereotiitibid, teadvustaks need.

Intervjuudest saab vélja tuua asjaolu, et tudengid ei olnud oma koolit66 raames soolise
vordoiguslikkuse temaatikaga kokku puutunud, ent sobilikeks meetoditeks pidasid nad

aktiivmeetodid, kus rakendatakse riihmat66d, diskussiooni, juhtumiarutelu, rolliminge.

4. Arutelu

Sooteadliku pedagoogika iiheks alustalaks on eelkdige dpetaja enese eeskuju ning
viirtushinnangud, mida edasi tahetakse anda (Arka, mirka, tegutse, 2012). Soolise
vordoiguslikkuse edendamisel aitab kaasa paljude positiivsete eeskujude olemasolu,
lasteaiadpetajatest kuni ihiskonnas laiemalt tuntud isikuteni. Uurimuses osalenud
Opetajakoolituse tilidpilaste arvamustest selgus, et nad on ka ise motisklenud rollikuvandite ja
teema tildise keerukuse iile. Uuritavad, nii kogemusega kui ka tulevased dpetajad, tunnevad
survet olla oma tulevastele Opilastele eeskujuks oma aktsepteeriva oleku ja suhtumisega
imbritsevasse. Positiivse rollikuvandi loomisest rddgivad ka Aina ja Cameron (2011), kes
rohutavad, et Opetajatel on viga suur mdju selle iile, milliseks kujuneb lapse arusaam

soorollidest.

Modjusa ja positiivse tegurina tihiskonnas nigid tilidpilased nooremate pdlvkondade
uuendusmeelsust ja julgust. Nad leidsid, et jirgnevad pdlvkonnad on julgemad oma motteid
avaldama, mille tulemusel kasvab tolerants, aidates inimestel teha julgemaid 0Opi- ja
karjadrivalikuid ning muuta traditsioonilist peremudelit, olenemata iihiskonnas kehtivatest
soorollidest. Paraku ainult traditsioonilise peremudeli muutumisest ei piisa, kui sellega ei
kaasne lapsevanemate voi noort limbritsevate inimeste ja institutsioonide muutust mottelaadis.
Seda kinnitab ka Hendrix ja Wei (2009), kes on oma uurimuses leidnud, et soorollid
kujunevad piisivalt juba varajases eas ning tihtipeale on rolliootused varjatud iseloomuga,
mistdttu on neid raske mirgata vdi neile kuidagi reageerida. Uhiskonnas levinud soorollid on
tugevalt juurdunud ka koolisiisteemis, taastootes jdikasid soostereotiilipe ning suunates opilasi
tegema ,klassikalisi* soost ldhtuvaid valikuid (Fine-Davis, Faas, 2014). Ka antud uuringus
osalenud tilidpilased tundsid survet kdituda vastavalt soorollidest seatud ootustele.

Uhiskonnas on loodud meheks ja naiseks olemisele d4rmiselt jdigad kriteeriumid, millega
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kaasneb surve olla iihiskonna mdistes ,,aktsepteeritud mees* ja ,,aktsepteeritud naine*. Antud
probleemile lisaks todeti iilidpilaste poolt, et on olukordi, kus nad tajuvad, et eelistatakse iiht
sugu teisele just stereotiilipsete rolliootuste tottu. Ka Papp (2013) tunnistab, et soorollide
ootustest on keeruline véilja murda, kuna igale tegevusele jirgneb tagasiside vastavalt soole

omase kaitumise tthiskondlikult kehtestatud normidele.

Ulidpilaste arvamuse kohaselt saaks soolisi stereotiiiipe leevendada soolist
vordoiguslikkust pooldav kodune kasvatus, kus mdlemad vanemad panustavad vordselt
perekonna hea kédekdigu eest. Paraku on Eesti perekond suure mojuga soorollide taastootja
(Papp, 2013). Uurimuse autor on seisukohal, et sooline vorddiguslikkus 14dbi koduse kasvatuse
saab toimida vaid juhul, kui mélemad vanemad on vabad soostereotiilipsetest

mehhanismidest.

Eesti Naisteiihenduste Umarlaua Sihtasutuse projekt ,, Kas dpilased vdi poisid ja
tiidrukud? ... (2012) kinnitab, et oma mdttemaailma poolest ei erine dOpetaja tavakodanikust
ning et paljusid iihiskonnas olevaid probleeme ei seostata soolise ebavordsusega. Seda
toestasid fookusgrupi intervjuude arutelud, kus selgus, et ka dpetajakoolituse iilidpilaste seas
leidus soostereotiilipset motteviisi. Ehedaks niditeks dpetajakoolituse iilidpilaste stereotiitipsest
mdtlemisest on arusaam meesdpetaja Opetatavatest ainetest, nagu niiteks reaalained ja
kehaline kasvatus. Kédesoleva t606 autor arvab, et dpetajakoolituse iilidpilased on oma
mdtlemises avatud ja uuendustele vastuvotlikud, ent ei taju sooliste stereotiilipide varjatud

edasikandumist.

Fookusgrupi intervjuudest selgus, et huvi soolise vorddiguslikkuse teema vastu on
Opetajakoolituse tudengite seas kesine, pidades teemat aegunuks ning jargnevate polvkondade
jaoks ebaoluliseks teemaks. Antud arvamust kinnitavad ka Eesti Naisteiihenduste Umarlaua
Sihtasutuse projekti (2012) tulemused, kus selgub, et soolise vorddiguslikkuse teemat
hindavat téhtsusetuks 75% naisOpetajatest ja 67% meesOpetajatest. Nahtub, et
Opetajakoolituse tudengid ei taju fakti, et antud teemaga hakkavad nad koolis igapdevaselt
kokku puutuma. Toetudes Lahelma (2011) 6eldule, elavad inimesed oma igapédevast elu no.
sootute olenditena, mistottu ei pea nad vajalikuks teemasse siitivida ning kaob arusaam
olukorra tdsidusest. Ka siinse uuringu iilidpilased nentisid, et nende kokkupuude soolise
vordoiguslikkuse temaatikaga on libi iiksikute ja pealiskaudsete teemade erinevates
oppeainetes, kuid tihtki eraldi dppeainet pole nad ldbinud ega vastavasisulisi uurimistéid

koostanud. Soolise vorddiguslikkuse teema vihesele késitlusele viitavad ka Zittleman &
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Sadker (2002), kes vdidavad samuti, et teema keerukuse tottu ei poorata soolise
vordoiguslikkuse valupunktidele endiselt piisavalt tdhelepanu. Isosomppi (2014) viitab ka
tosiasjale, et iilidpilastel on vihene huvi uurida soolist vordoiguslikkust referaatides voi
10putdo teemana. Ka antud uuringust ilmnes, et nd skeptilised tudengid pole soolise

vordoiguslikkuse dppeainest huvitatud.

Tudengite poolt tuli ettepanekuid kursuse atraktiivseks iilesehitamiseks, rohutades
aktiivdppemeetodeid ja interaktsiooni. Hedlin ja Aberg (2012) tddevad sarnaselt, et
loengumeetod ei ole sobilik meetod soolise vorddiguslikkuse valupunktideni joudmiseks,
kuna see vilistab iilidpilaste ja dppejou omavahelise suhtluse ning motete vahetamist ei
toimu. Rabo (2007) véidab, kuni dppejoud e1 muuda oma valikuid Sppemeetodites, vaid
jaavad ustavaks loengumeetodile, ei hakka muutusi toimuma ka tulevaste opetajate endi

meetodikasutuses.

Opetajakoolituse tudengid tddesid, et neil on olnud kokkupuuteid diskrimineeriva kui
ka véga toetava ja soosiva kditumisega nii iild- kui ka korghariduses, mis on andnud neile
Opetajaks olemise eeskuju Opetajatelt ja dOppejoududelt. Antud dpikogemused on olnud neile
heaks dppematerjaliks, millised Opetajad nad ise olla ei soovi voi millisteks dpetajateks nad

saada soovivad.

Uuritavate dpetajakoolituse tudengite vastustes peegeldusid sellegipoolest ka mitmed
soostereotiilipsed mottemallid. Samale viitab ka Fine-Davis’e & Faasi (2014) uuring, mille
kohaselt 36% Opilastest, 40% naisOpetajatest ja 30% meesdpetajatest on tajunud dpetajate
soostereotiiiipseid hoiakuid. Ulidpilased peavad endid tolerantseteks, kdikidega arvestavateks
ja sugusid vordvadrselt kohtlevateks tulevasteks dpetajateks, ent alles 2012.a. labiviidud
,dJurimus Eesti Opetajate ja haridustootajate valmisolekust sootundlikuks dpetamiseks ja
kasvatamiseks‘ rohutas fakti, et 70% Eesti ildhariduskoolide dpetajatest ei teadvusta soolist
ebavordsust koolides. Korvutades teooriat ning intervjuudest selgunut, oletab antud
uurimustoo autor, et dpetajakoolituse tudengid on suuresti mojutatud viliskeskkonnast,
samuti on mojutajaks koolitundides ja loengutes kasutatav Oppematerjal, millel on varjatud
mdju soostereotiilipide kujunemisele. Ka intervjueeritud tudengitele hakkas labitud
praktikakogemusest silma, et nditeks uued inimesedpetuse Opikud on iiha vabamad
soostereotiilipidest, samal ajal kui Fine-Davis’e & Faas (2014) uuringust selgus, et 34%

opilasi ja 26% Opetajaid on leidnud, et dppematerjalid on sooliselt kallutatud.
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4.1. Uurimistoé piirangud ja rakendusvoimalused

Fookusgrupi intervjuu piiranguks voib pidada kaskaadiefekti tekkimist, mille
tulemusel intervjueeritavate mote voi idee tekib eelmisest mottest. Nonda motiskletakse iihe

ideestiku iimber, ilma liigselt siivenemata teistesse aspektidesse (Lindlof & Taylor, 2010).

Uurimuse piiranguks voib pidada ka véikest valimit, mis ei luba materjali tildistada

kogu dpetajakoolituse tudengkonnale.

Uurimuse tulemused on kasulikud haridusspetsialistidele, uurijatele, soolise
vordoiguslikkuse edendajatele ja praktikutele, kes igapdevaselt tegelevad valdkonna uurimise
ja parendamisega. Uurimustdd tulemusi on vdimalik kasutada Tartu Ulikoolis 2015. aasta
kevadel Praxise projekti raames loodud soolise vorddiguslikkuse alase dppemooduli (kursus
Sugu ja haridus, SHUH.08.006, 3 EAP; Uhiskonna sooline tasakaal(utus): analiiiis ja
lahendusvdimalused SHUH.08.007, 3 EAP ning Opetajate tiiendkoolituskursuse
»Sooteadlikkus koolis- mis ja milleks?“) arendamiseks. Uurimist66 annab selge iilevaate
kursuste libiviijatele, milline on dpetajakoolituse tudengite meelestatud soolise
vordoiguslikkuse suhtes iihiskonnas ja hariduses, millised tegurid motiveerivad neid
Oppeaines osalema ja millised mitte, tihtlasi milliste ootustega nad tulevad. Koigi nende
kursuste taotluseks on tutvustada soo rolli hariduses ja sooteadlikkuse moju koolis, sh kuidas
dra tunda soostereotiiiipset ldhenemist nii enda, oma kolleegide kui dpilaste kditumises ja

stereotiilipidevaba Opetamise 10imimist Opetamisprotsessi.

Korvuti Praxise projektiga, saab selle uuringu tulemusi kasutada Eesti
Naisteiihenduste Umarlaua projekti ,,SIHT- Sooaspekti Integreerimine dpetajaharidusse ja
Téiendkoolitusse*. rakendamisel. Projekti ildeesmirgiks on soolise vorddiguslikkuse
edendamine sooaspekti Opetajaharidusse ja tdiendkoolitusse integreerimise, haridustdotajate

sooteadlikkuse tdstmise ning seda toetava jatkusuutliku tugisiisteemi loomise kaudu.

To60 autor innustab soolise vorddiguslikkuse teemat hariduskontekstis edasi uurima.
Eesti haridusmaastikul on teema endiselt katmata, vajades edasiarendamist ja pohjalikku
analiilisi. Soolise vorddiguslikkuse edendamist toetavad uuringud ja tegevused, mille

lisavédrtusele toetuda soolise vorddiguslikkuse teema edasiarendamisel.
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Kokkuvote

Magistritdo ,,Soolise vordodiguslikkusega seotud arusaamad Opetajakoolituse
iiliopilaste nditel” eesmérgiks oli vélja selgitada dpetajakoolituse iilidpilaste arusaamad
soolisest vorddiguslikkusest Eesti tihiskonnas ja dpetajahariduses. Andmete saamiseks teostati
4 fookusgrupi intervjuud, mida hiljem analiitisiti kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi

kasutades.

Uurimuse tulemustest selgus, et Opetajakoolituse tudengid on soolise vordoiguslikkuse
suhtes lildjuhul positiivselt meelestatud. Nad leidsid, et tdnapdeval on mitmeid voimalusi
soolise vordodiguslikkuse edendamiseks, nihes edendajana meediat, avaliku elu tegelasi
eeskujudena ja jargnevate pdlvkondade julgust. Takistavate asjaoludena ndgid nad meeste ja
naiste fiisioloogilisi ja bioloogilisi erisusi, mille tottu ei saa nende hinnangul soolist
vordoiguslikkust sajaprotsendiliselt rakendada, soorollidest kinnihoidvat {ihiskonda ja jdikasid

stereotiilipe, mida taastoodab nii kool kui ka perekond.

Antud uurimuses osalenud dpetajakoolituse tudengid pidasid dpetaja ning hariduse
rolli viaga oluliseks, et tagada Opilastele posititvne eeskuju, murda stereotiitipe ning kujundada
nende arusaamu sooliselt vorddiguslikuks. Paraku selgus uurimustulemustest, et iiliopilased
peavad soolise vorddiguslikkuse dppeainet dpetajakoolituses vihetdhtsaks, kuna nende
arvamusel kohaselt pole jargnevatel polvkondadel soolise vorddiguslikkusega enam
probleeme. Uhtlasi polnud uuritavad tudengid soolise vorddiguslikkuse temaatikaga
Opetajakoolituse raames kokku puutunud voi piirdus nende kokkupuude vaid tliksikute faktide
Oppimisega erinevates Oppeainetes. Mitmed tudengid liheksid vastavateemalisse Oppeainesse
kergete ainepunktide saamiseks. Skeptiliste tudengite jaoks méérab rolli ainemetoodiline
lahenemine. Nad eelistaksid aktiivoppemeetodeid, nagu niditeks arutelud, grupit6dd,

rolliméngud, jmt.

Mirksonad: Opetajakoolitus, sooline vorddiguslikkus, sootundlik haridus



Ulidpilaste arusaam soolisest vorddiguslikkusest 32

Summary
Gender equality related understandings through the example of teacher training
students

The aim of the master’s thesis ,,Gender equality related understandings through the
example of teacher training students* was to find out the teacher training students’ perception
of gender equality in the Estonian society and teacher education. Four focus group interviews
were conducted for the purpose of data collection, which were later analysed through using

the qualitative inductive content analysis.

The results of the study showed that teacher education students are generally
positive about gender equality. The interviewees found that nowadays there are several
opportunities to promote gender equality - seeing the media as the promoter, through public
figures as role models and through the courage of subsequent generations. As obstructing
factors they counted the physiological and biological differences between men and women,
which, according to them, do not allow for the complete implementation of gender equality,
but also counted the retention of gender roles in society and rigid gender stereotypes, which

are reproduced by both school and family as social institutions.

The participants of this study held the role of the teacher and education very
important to ensure a positive role model for the students and to break stereotypes and sculpt
their conception of gender equality. The study showed that on the other hand the interviewees
thought that the given module is insignificant as they feel that future generations will not have
a gender equality issue. The students participating in this study were not acquainted with the
issues of gender equality, or their contact was limited to only a few facts through their studies
in a variety of modules. The interest for a module about gender equality was mild. Some of
the students would take this module for easy credit points. For sceptical students the
imperative would be a methodical approach to the module. They would prefer proactive study

methods, such as discussions, group studies, roleplay etc.

Keywords: Teacher education, gender equality, gender-sensitive education
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Lisa 1. Intervjuu kava

Sissejuhatavad kiisimused

1. Kui suurt rolli teie arvates mangib tihiskonnas inimese sugu?

2. Kas teie elus on ette tulnud olukordi, kus te olete tundnud, et teie sugu méngib olulist
rolli?

3. Mida tédhendab sooline vordvéirsus voi vordoiguslikkus teie jaoks?

Veendumused ja traditsioonilised soorollid

4. Kuidas on Eestis teie arvates asjad soolise vordsusega? Palun tépsustage voi tooge
ndide? (Kui tilidpilane védidab, et lood on halvasti, siis tdpsustada).

5. Mis on kaasa aidanud sellele, et asjad soolise vordsusega on histi? Voi millest on
ebavordsus ja ebavordne kohtlemine tingitud?

6. Kas vordne kohtlemine ja vorddiguslikkus on teie hinnangul voimalikud?

a. Miks ei ole?

b. Millistest valdkondades ei ole? (nt pereelu, t60, haridus, poliitika)

c. Kas on tihiskonda, kus on olukord juba parem.

7. Mille poolest mehed ja naised erinevad sedavdrd, et ei ole voimalik saavutada
vOrdsust?

8. Milliseid asju oskavad mehed paremini kui naised? Millega naised ei saa hakkama?

Miks? Tooge nditeid oma elust.

9. Kas te olete mirganud koolis vo1 hariduses ebavordsust voi ebavordset kohtlemist?
Millist?

10.  Millest see tingitud on? Mida peaks tegema, et vihendada soolist ebavordsust?

11.  Milline roll on haridusel, dpetajatel ja koolidel? /sotsiaalteadlastele: uuringutel ja
sotsiaalteadustel?



Opetamise kunst

12.  Missugustel ainekursustel on soolise vordvairsuse teema késitlust leidnud? Kuidas
tdpsemalt?

13. Kuivord olete seda teemat késitlenud oma kodutéddes, referaatides, 10putods? Kuidas?
Miks? Kust tuli selleks touge?

14.  Kas voiks selle teema késitlemisele dppetods rohkem tdahelepanud poorara? Kuidas?
Miks?

15.  Kas teie hinnangul on tudengitel huvi teema vastu?

16.  Mida saaks teha, et oleks huvi? Kuidas néete selle teema olulisust iilidpilaste jaoks,
millisest vaatenurgast?

17.  Kuidas tekitada huvi nende iilidpilaste seas, kes selle teema osas skeptilised on?

18.  Missugune lihenemine oleks teie jaoks taunitav ja summutaks huvi antud teema
vastu?

19.  Mida te tahaksite kuulda sellisel loengul? Milliste valdkondade kohta oleks kdige
rohkem huvi?



Lisa 2. Viljavote QCAmap programmist

lahendama. ludrukute elu oh sellegipoolest meeletult raske. Fidevalt olid
kallite kunstkiiiintega tiidrukud tahvli ees ja neile anti kéige lithemad
kriidijupid kirjutamiseks, et nad oma kiilined dra rikuksid.

N3: Mina ei tunneks end viga riivatuna, kui mingi kunstkiiiintega tibi tahvli
ees oma kiitisi hivitab. Mitte, et see viiga Gige oleks, aga minu hoiakud on
jédnud tiheplaaniliseks.

Mai: Kus on niitid vérdsus?

Mz: Ta on vordsuse etalon!

N3: See pole mitte ainult naiste pihta. Eks ma olengi ehk natuke sadistlik.
Kersti: Hasti, kas on veel ndited?

N4: Neid niiteid on tegelikult palju. Votame kasvéi poliitika. Ma ei arva, et
peaks kehtestama sookvoote. Las poliitikas olla need inimesed, kes sinna
sobivad. Olenemata soost. Nii tihti on olnud neid juhtumeid, kus naine on
valitud tahtsale positsioonile ja ta peab ennast meeletult tdestama hakkama.
Eks need diskrimineerivad kommentaarid, mis poliitikas tekivad, ei olegi
ldbinisti valed.

Mai: See on kiill 6ige tdhelepanek! Tihtipeale on naised soolistes
stereotiitipides ka ise siiiidi. Ei saa seda pahaks panna ainult meestele. Naised
tombavad vahel endale halvas méttes tdhelepanu.

Kersti: Kas haridus ja dpetajad saavad leevendada soolise vordaiguslikkuse
probleeme, mis te arvate?

N3: Jah, ikka kuna haridus on viiga suur osa noore inimese elust. Mina
Opetajana, kui ma votan seisukoha, et poiss peab vihemalt kolmedele ja
tiidruk viitele dppima, siis millise Gpetaja see minust teeb. Ma plaanin poistelt
samamoodi oodata hiid tulemusi. Ehk olen ma idealist, aga ma pean ise ka
viga palju pingutama ja vaeva nigema selleks, et nad tahavad minu tundi tulla
ja rohkem pingutada. Et olla parim versioon iseendast. Ma métlen, et kui ma
praegu nii ei motle, siis millal veel?

M1: Mis kooliosa sa siis 6petama ldhed?

N3: Pohikool ja giimnaasium. Aga keegi peabki olema selline hullike, nagu
mina. Ma annan endale aru, et tegelikkus ei ole roosamanna. Aga kui ma ei
pinguta ega nie vaeva, siis kiimne aasta pdrast istume siinsamas ruumis ja

annan eama intarvinnd ainea vaheoa et mitte midaci nale muntnnnd Hia
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Lisa 3. Viljavote tihenduslikest iiksustest koodide 16ikes QCAmap programmis
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Positivsed SOV meetmed
Positivsed SOV meetmed
Positiveed 30% meetmed
Positivsed SOV meetmed
Positivsed SOV meetmed
Positiveed 30% mestmed
Positivsed SOV meetmed
Positivsed SOV meetmed
Positiveed 30% mestmed
Positivsed SOV meetmed
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis
Sooline diskrimineerimine koolis

dpetajad suhtusid ikka meil virdselt, ei olnud seda, et vahet tehti.

MNiddseks on need rollid kuidagi virdsustunud ja milemad vanemad panustavad virdselt nii oma kodu loo
Jah, aga sa vahemalt oled seda nainud, siis see ei tundu enam nii vudne. Harjud éra.

Ei tunneks, et mind halverini koheldaks vii paremini. Ei tunne ennast ise ka vidrana.

Tanapéeval samamoodi O naine saab kdigi tdddega hakkama. Mina arvan vdhemalt nii. Ei tule kohe ka m
Aga mehed ja naised ongi ju juba filsioloogiliselt erinevad.

Yaib-olla rohkerm tahelepanu lastele ja suunamist oleks vaja.

Yai siis algklassides nditeks grupis kolm inimest ja maast madalast harjutada neid koos todd tegema.
ha matlengi just hasti madalast hakata neid harjutama.

Ja sel juhul ka, et poisid todrukud koos, mitte eraldi.

dpetaja siis nagu ei nodanudki poistelt midagi

Poisid viisid riides olla kuidas iganes soovisid, aga tidrukud pidid korralikud vélja nagema.

Ta tegi pidevalt selliseid markusi ja palju virtsikamaidki, ala Tana modell, homme bordell

Ta oli kooli kiige parem dpetaja ja ta tulemused olid sedavird head, et keegi ei hakanudki olukorda lahen
Mul ali kill matemaatikas nii, et dpetaja tegeles ainult poistega. Tidrukud pidid tiktipeale ise dppima ja h:
tidpetuses

dpetajad keelasid ja Gtlesid, et ma saan tulla alles parast tundi.

dpetajad suhtuvad paremini tddrukutesse, sest nad on Oldjoontes paremad Sppijad.

Kui sa oleksid mees ja oleksid loodusaine dpetaja, siis sa teeniksid nii palju, aga sa oled ju nainel

Meie dppekaval vaadatakse just poisse natuke imelikult

loetakse 1,23 ahah 3 poissil Aga keegi &i Gtle O, kui palju tddrukuid reil siin onlo

kui on meesdpetaja, siis ikka mdeldakse, et mis tal viga on, et ta dpetajaks laks.

kui mees tuleb inimesedpetuse dpetajaks ja radgib subtlemisest, siis tundub, et ei tea.

mehed riskialtirmad

lya inimene viiks ja4da oma liistude juurde

Kui naistudeng vastas, siis pigemn saadi sealt mingi irooniline vastus.

Sooline diskrimineerimine Glikoolis dppejdud jarjest tegi nalju naiste pihta.

Sooline diskrimineerimine dlikoolis Ma tunnen, et selle dppejdu markused kaivad nii vastukara mulle. Ma ei suuda teda isegi mitte tdsiselt vi
Sooline diskrimineerimine dlikoolis | delgu vii naljaga, aga nali on ju samuti diskrimineeriv. Mali on sellevdrra isegi hullern, et siis ta lausa mdtl
Sooline virddiguslikkus valdkonniti Militaarial

Sooline vérddiguslikkus valdkonniti Mina olen selle poolt, et naised sdjavakke 13heks.

Sooline vérddiguslikkus valdkonniti Kui ma teaksin, et naised peavad minema, siis ma lahen.

Sooline virddiguslikkus valdkonniti ina olen isiklikult selle poolt, et naistele ka ajateenistus kohustuslikuks muuta.

Sooline vérddiguslikkus valdkonniti Fadsilise tdd peale sobivad mehed kindlasti paremini.

Snonline wirdfinnzliklens waldleanniti b= ai anea st neake kehteatarma annkwnnte | as naliitikas alla nead inimeeed kes sinna anhivad Mlanar



Lisa 4. Viljavote uurijapéevikust

15.10.14

Kursusekaaslane oli ndus osalema minu pilootintervjuus. Ettevalmistused tema
intervjueerimiseks olid tdpselt samad, mida ma oma uurimisalustega oleksin
teinud- valisin vélja sobiliku ja tema jaoks tuttava koha, et intervjuu labi viia.
Hubasuse tekitamiseks votsin kaasa teed ja magusapoolist.

Alustada oli monevorra kohmakas, kuna kava jargides pidin end temale
tutvustama. Kuid sellest saime viikese naeratusega kiiresti iile. Proovisin hoida
professionaalset joont, ega laskunud temaga sobra-tasandile.

Kiisimuste edenedes hakkas ta elavalt diskuteerima ja avaldas hea meelega oma
arvamust. Néigin, et etteantud kiisimused to6tavad ja tdidavad oma eesmarki.

Kui ta teemast korvale kippus kalduma, toin ta sujuvalt tdpsustavate
kiisimustega lainele tagasi. Kui intervjuu 1oppes 55 minuti pealt, olid nii minu
kui ka tema emotsioon hea- segadust ei tekkinud ja intervjuu keskkonnast
lahkumine oli sama soe kui sinna sisenemine. Sain kinnitust intervjuukava
sobivusele ja enese kditumisele.

16.10.2015

Tanane paev kulus pilootintervjuu transkribeerimiseks. Kuid kodeerimise
kallale asudes sain aru, et segadus on suur ja esialgu ei saagi paris tipselt aru,
mida mérkida on vaja- kdik tundub oluline. Otsin kodeerimist toetavat materjali,
mis aitaks mul saada selgust asjast.

28.10.2015

Minu esimene fookusgrupi intervjuu. Ma olen nérvis ja ei tea, mida oodata.
Palju kiisimusi jookseb peast 1dbi- kas ma suudan jddda rahulikuks? Mida
tudengid minust arvavad? Kes nad iildse on? Mis siis, kui nad vihkavad motet
soolisest vorddiguslikkusest ja ldhevad iiliemotsionaalseks?

1.12.2015

Esimene katse kasutada vabavaralist andmet66tlusprogrammi QCAmap.
Sisestasin transkribeeritud teksti ja proovin seda kodeerida. Taaskord, veidi
segaseks ja vooraks jadb. Mis siis kui ma midagi valesti teen voi valesti
kodeerin? Onneks pakkus juhendaja vilja varianti, et kodeerimine paar
lehekiilge koos, et saada aru, kas ma teen koik digesti.
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