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Soorollide kajastamine kuuenda klassi inglise keele dpikus ,,I Love English IV*

Restimee
Sooline vorddiguslikkus on inimdigus. Sooline varddiguslikkus peab olema tagatud ka
hariduses. Kuna suures osas lahtutakse tundides dpikutest, peavad need kajastama mdélemat
sugupoolt vordselt, et nii poisid kui ka tudrukud tunneksid ennast tihiskonnas kaasatuna.
VVoorkeele dpikud mangivat suurt rolli dpilaste maailmavaate kujunemisel. Teada saamaks,
kuidas on sugusid kajastatud uuemates keeledpikutes tuleb neid uurida soorollidest lahtuvalt.
Magistritod eesmargiks oli vélja selgitada, kuidas ja mil méaral kajastab Eestis enimkasutatav
6. klasside inglise keele opik ,,I Love English IV* sugusid. Kvantitatiivse
andmekogumismudeli abil koguti andmeid 2015. aasta opikust ,,I Love English IV,
Uurimusest selgust, et kdigis uuritud aspektides ei leitud stereotliipseid suhtumisi naistesse ja
meestesse. Uuringus aga ilmnes, et dpikus on viidatud rohkem tiitlitega meestele, kuulsaid
mehi esineb rohkem, meestele on omistatud rohkem ameteid ning samade tegevuste sisu on
meeste ja naistel puhul erinev.

Vodtmesdnad: soorollid, stereotliuip, vodrkeele dpikud, sooline vdrddiguslikkus

Occurence of Gender Roles in English Textbook ,,I Love English IV*

Abstract
Gender equality is a human right. Gender equality must be also guaranteed in education.
Classes are largely based on the textbooks, thus, textbooks must reflect genders’ equality so
that both boys and girls can feel included in society. Foreign language textbooks play a major
role in the development of students' worldviews. To find out how genders are reflected, the
latest language textbooks should be analysed. The aim of the master's thesis was to find out
how and to what extent the English textbook “I Love English IV” for grade 6 reflects
genders. Data from the textbook “I Love English IV” (2015) were collected using the
quantitative data collection model. The study revealed that stereotypical attitudes towards
women and men were not present in all the aspects studied. However, differences were found
in the titles, celebrities, professions and activities. The textbook refers more to men with
titles, more famous men are represented, more positions were assigned to men, and the

content of the same activities for men and women differed.

Keywords: gender roles, stereotype, language textbooks, gender equality
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Sissejuhatus
Slnnihetkest jaotuvad inimesed kaheks suureks grupiks — naised ja mehed. Naisi ja mehi ei
jaotata gruppidesse ainult soo jargi gruppidesse, vaid ka nende iseloomuomaduste, kaitumise,
fldsilise valimuse, koduste rollide ja ametialaste valikute jargi. Sugu seab teatud normid ja
reeglid, mida peetakse naiselikuks ja mida mehelikuks (Jannati, 2015). Seega omistatakse
teatud omadused ja normid kindlale sugupoolele. Mehi julgustatakse tihiskonnas votma
aktiivseid, seikluslikke ja véimukaid rolle. Naisi ndhakse passiivsetes, alalhoidlikes ja
kodustes rollides (Gouvias ja Alexopoulos, 2018; Klein, 2019). Soorollidena mdistame
naistele ja meestele omistatavaid erinevaid omadusi ja kditumist (UNESCO’s Gender
Mainstreaming ..., 2003; Wood ja Eagly 2015). Soorollide olemus ja mdju on otseselt seotud
vordodiguslikkusega tihiskonnas. Soorollid vBivad naistele ning meestele Ghiskonnas
pdhjustada ebavdrdseid voimalusi ja ebadiglast kohtlemist.

Haridusel on Gihiskonda tugevasti mdjutav ja oluline osa. Haridusasutuste tilesanne on
kvaliteetset haridust pakkuda, sealjuures peab kvaliteetne haridus tidrukutele ja poistele
pakkuma vordseid vdimalusi (Aikman & Rao, 2012). Eestis on haridusasutusteks koolieelsed
lasteasutused, pohikoolid ja giimnaasiumid, kutsedppeasutused, rakenduskdrgkoolid, tli,-
ning huvikoolid ja tdienduskoolitusasutused (Eesti Vabariigi haridusseadus, 2019).
Haridusasutustes kasutatakse peamiste 6ppematerjalidena 6pikuid, mis on vélja to6tatud
pedagoogilisi ldhenemisviise ja meetodeid jargides (Oates, 2014). Opikud edastavad
thiskonna vaartushinnanguid ja arusaamu (Kukner, 2002). Sooline varddiguslikkus on osa
pdhihariduse ja gimnaasiumihariduse alusvaartustest (Glimnaasiumi riiklik 6ppekava, 2018;
Pdhikooli riiklik dppekava, 2018), mistdttu tuleb ka 6pikutes soolisele vorddiguslikkusele
tahelepanu poorata. Opikute puhul on probleemiks nendes kajastatavad soorollidest lahtuvad
stereotlupilised arusaamad.

Stereotulipsed soorollid dpikutes kujundavad dpilaste minapilti. Mehi kujutatakse
illustratsioonidel pere Ulalpidajatena ja naisi kodu eest hoolitsejatena (Klein, 2019). Vorreldes
naistega on meeste nimesid dpikutes tunduvalt ronkem (Blumberg, 2008). Meeste nimed
esinevad Gpikus tihedamini kui naiste nimed, samuti kasutatakse meeste puhul rohkem
taisnimesid ja tiitlitega nimesid (Stockdale, 2006). Meeste osakaal kuulsate ja tuntud inimeste
puhul on suurem kui naistel. Selline sugude kujutamine Gpikutes saadab poistele ja
tldrukutele selge signaali, milline on nende roll ja tdhtsus thiskonnas. Selleks et luua
diskrimineerimisest vabu 6pikuid, tuleb olemasolevaid 6pikuid uurida, et teada saada, mis

vajab muutmist (Danju & Besim, 2018).
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Viimastel aastatel on teema aktuaalsemaks muutunud ka Eesti Ghiskonnas. Seda
néitavad uurimused, artiklid ja magistritdod, milles keskendutatakse soolise ebavdrdsusele
Opikutes. Jaan Mikk (2002) on toimetanud ,,Soorollid dppekirjanduses®, kus on esitatud
uurimused soorollidest Eestis kasutusel olevates ajaloo,- eesti keele,- kodaniku-, ja
perekonnadpikutes kui ka lugemikes. Raamatus on kahe inglise keele dpiku uurimus. Lisaks
sellele on Eestis tehtud teisi uurimusi soorollide kohta inglise keele dpikutes. Lehiste (2013)
uuris, kahes inglise keele dpikus (Step by step 5 ja | Love English 5) olevaid dialooge, kas ja
millisel maé&ral need sisaldavad stereotiitipseid soorolle. Talvik (2015) uuris, kuidas inglise
keele dpikute KEY sarjas on soorollid esindatud. Kuna Eesti koolides kasutatakse nii
erinevaid inglise keele dpikuid ja ka nende erinevaid valjaandeid, siis on oluline uurida hetkel
kasutusel olevaid ja uusimaid dpikuid soorollidest lahtuvalt.

2000. aastal alustas Uhinenud Rahvaste Hariduse, Teaduse ja Kultuuri Organisatsioon
(edaspidi UNESCO) llemaailmset litkumist Education For All (edaspidi EFA). Esimeseks
EFA eesmargiks oli luua 2015. aastaks kdigile dppijatele, vaatamata nende vanusele ja soole,
vOrdsed vdimalused hariduse saamisel. Sooline diskrimineerimine dpikutes on iks EFA poolt
kaardistatud probleemkoht, mis tuleks hariduse kvaliteedi tdstmiseks tletada (UNESCO,
2000). Aastal 2015 avaldatud raport tddeb, et 15 aasta jooksul on olukord muutunud, aga
sooline ebavordsus on Opikutes endiselt ndhtav (UNESCO, 2015). Uurimisprobleemiks ongi
selle lahtesituatsiooni kirjeldamise taustal asjaolu, et Eestis ei ole viimasel ajal uuritud
enimkasutatavate inglise keele dpikute uuemaid véaljaandeid, et saada Ulevaadet, kuivdrd on
sugude ja soorollide kujutamine nendes muutunud.

Uurimuse tulemused soodustaksid diskussiooni inglise keele dpikute sisu Gle sugude
kajastamisel. See diskussioon vdiks aidata nii dpikute autoritel kui ka 6ppetdoks dpikuid
valivatel dpetajatel pdorata tdhelepanu sellele aspektile. Uusi dpikuid koostades saaksid
autorid neid uurimistulemusi silmas pidada. Kéesoleva magistritoo eesmark on vélja
selgitada, kuidas ja mil madral kajastab Eestis enimkasutusel olev 6. klasside inglise keele
opik ,,I Love English IV* sugusid.

Magistrito6 koosneb seitsmest peatiikist — soorollide kujunemise ajalooline ja
kultuuriline taust, sugude kajastamine hariduses, soorollide kujutamine inglise keele dpikutes,
uurimuse eesmaérk ja uurimiskiisimused. Edasi annab magistritod péhjaliku Glevaate
k&esoleva t60 raames labiviidud uurimuse metoodikast, tutvustab uurimuse tulemusi ning t66

I16peb kokkuvdtva aruteluga. Viimasena esitatakse t66 piirangud ning praktiline véartus.
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Soorollide kujunemise ajalooline ja kultuuriline taust
Sugudesse suhtumine ja hoiakud on 50 aasta jooksul suurel maaral muutunud (Henriques,
2019). Tunnustatud psuhholoog Sigmund Freud oli arvamusel, et sugu (sex) maarab inimese
elukdigu. Aastaid hiljem hakati selles teoorias kahtlema ja uurima valdkonda lahemalt, kas
ikkagi ainult sugu maarab inimese identideedi (Weingarten, 2015). Sotsiaalse soo (gender) ja
soorolli algne (gender role) definitsioon on périt 1970ndatest. Sel ajal avaldati esimesed
psuhholoogilised teosed, mis pludsid avada ja selgitada soorollide olemust ja teket. Kuigi
varasemalt ei olnud kasutusel soorolli ja sotsiaalset sugu mdistetena, ei tdhenda see, et
uhiskonnas neid ei eksisteerinud. Algselt oli uus uurimissuund keskendunud naissugupoolele
patriarhaalses ihiskonnas. Uus vaatepunkt algatas soo uurimise keerukal teemal diskussiooni.
Sugu hakati uurima lahtudes bioloogilistest ja sotsiaalsetest faktoritest, mis kujundavad
soorolle (Zosuls, Miller, Ruble, Martin, Fabes, 2011). Sooroll (gender role) on thiskonnas
valja kujunenud vaade naistest ja meestest, tlidrukutest ja poistest ning mélemale soole
kohastest ké&itumisviisidest, hoiakutest, valimusest ja ametitest. Sooroll on kujunenud
sotsiaal-kultuuriliselt (ENU portaal Haridus ..., s.a.). Selles to6s vietakse aluseks soorolli
eelpool toodud definitsioon. Sotsiaalne sugu (gender) aga eristab naisi ja mehi sotsiaalsete,
psuhholoogiliste ja kultuuriliste tunnuste jargi, mida hiskond peab naiselikuks voi
mehelikuks (Lindsey, 2016).

Soorollide mdiste kasitlus on aegade jooksul muutunud, sest soorollid ise on pidevas
muutuses. Poisse Opetatakse lahtudes hoiakust, et nad on seikluslikud, iseseisvad ja tugevad.
Tudrukuid soovitakse nédha norkade, abivalmite ja alalhoidlikena. Selliseid stereottitipe
vBimendavad nii meedia, réivabréndid kui ka raamatud (Papp, 2009). Naiste
vabastusliikumise mjul on naiste roll peres ja tooelus muutunud (Hillard, 2018). To6turul on
naiste hulk 30 aasta jooksul suurenenud, mehed on endiselt seotud aladega, mida on neile 18bi
aegade kdige sobilikumateks peetud. Ometi eksisteerivad thiskonnas endiselt tugevad
hoiakud meeste ja naiste sobivate ametite, kéitumise ja iseloomuomaduste kohta (Haines,
Deaux, & Lofaro, 2016).

Hoiakud soorollidest vBivad kultuuriti erineda. Kultuur Kkirjeldab kindla rahvuse
tavasid, eluviise ja sotsiaalsed hoiakuid (Oxford Learner’s Dictionaries, S.a.). Maskuliinsetes
kultuurides on mehed pere tlalpidajad, feminiinsetes kultuurides peetakse normaalseks kui
naised kaivad to0l ja teenivad monikord ka rohkem meestest ning meeste roll koduse isana on
aktsepteeritud (Smit, 2016). Feminiinstetes kultuurides on soorollid rohkem hégustunud. Nii
mehi kui ka naisi peetakse pere eest vastutavateks, meeste ja naiste rollid tihiskonnas on

vordvadrsed (Lombardo, s.a.). Maskuliinseteks riikideks peetakse néiteks Ameerika
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Uhendriike, Itaaliat, Inglismaad. Feminiinseteks riikideks loetakse PGhjamaid, Madalmaid,
Islandit ja ka néiteks Taimaad (Smit, 2012).

Sugude kaheks grupiks jaotumine neile omistatud tunnuste jargi toob kaasa
soostereottupide tekkimise ohu. (Lindsey, 2016). Soostereotlitp (gender stereotype) on
mingil ajaperioodil kehtiv suhtumine meeste ja naiste ning tidrukute ja poiste olemusse ja
omadustesse vastavalt nende soole. Soostereottilip on kujunenud ajaloolis-kultuuriliselt
(UNICEF, 2017). Soostereotiibid on otseselt seotud soolise ebavirdusega (gender
inequality), mis valjendub meeste ja naiste ja tidrukute ja poiste ebavordsetes voimalustes,
naiteks tootasus, ressurssides, osalemises erinevates eluvaldkondades (ENU portaal Haridus
.y S..).

Stereotitpsed omadused mdjutavad rolli perekonnas ja ametivalikul. Ametite
kajastamine Opikutes, kus eelistatakse mehi vdi naisi, loovad lastele kujutluspildi, milline
peaks olema nende tulevik. Nii kandub jareltulevatele pGlvedele edasi soostereotipiline
jaotus, mida peetakse justkui thiskondlikuks normiks ja see tundub loogiline, sest nii on alati
olnud (Hillard, 2018). Lapsed 6pivad sotsialiseerumise kaigus traditsionaalseid soorolle.
Kdige tdhtsamad mdjutajad on kodu ja perekond, aga ka kool (Dawar & Anand, 2017).
Suhtumine sugudesse mdjutab poiste ja tidrukute dppeainete valikuid koolides, seda, kuidas
nad hindavad oma oskuseid dppeainete raames ja milliseid oskuseid nad tahaksid juurde
Oppida (Van der Vleuten, Jaspers, Maas & Van der Lippe, 2016). Poisid ja tidrukud peaksid
saama tunnetada hariduses erinevaid kogemusi, l&htudes oma v@imetest ja pltdlustest, mitte
soost (Kollmayer, Schober, & Spiel, 2018).

Sugude kajastamine hariduses

Naiste ja tudrukute ning meeste ja poiste v8imalused hariduses on erinevad. Naistel ja
meestel ning tudrukutel ja poistel peaksid aga olema vordsed vdimalused haridusele ja
eneseteostusele. UNICEF-i andmetel oli 2018. aastaks maailmas 2/3 riikidest joudnud
hariduses soolise vordsuseni, st et pdhihariduse saavad ligikaudu sama arv poisse ja
tidrukuid. Riikides, kus seda ei ole saavutatud on tiidrukud halvemas seisus, sest nende
osakaal pohiharidusasutustes on vaiksem kui poistel (Gender and education, 2018).

Vordesete diguste kehtestamine hariduses mdlemale soole peaks olema prioriteet.
Uhinenud Rahvaste tildndukogu vottis 1979. aastal vastu dokumendi CEDAW (Convention
on the Elimination of all forms of Discrimination Against Women), mis sétestab, et igasugune

sooline diskrimineerimine naiste suhtes tuleb peatada. See tahendab, et tuleb tagada vordsed
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Oigused hariduses nii poistele kui ka ttdrukutele, sealjuures tuleb ka dpikutest eemaldada
stereotliiipsed soorollid, et seda eesmaérki taita.

Sooline diskrimineerimine tahistab (gender discrimination) tihe soo esindaja kohtlemist
halvemini kui teise soo esindaja kohtlemist (ENU portaal Haridus ..., s.a.). Koolil on oluline
roll vorddiguslikkuse arendamisel ja tagamisel. Haridusasutustel on suur vastutus
vordoiguslikkuse loomises ja stereotliiipsete hoiakute arahoidmises (UNESCO, 2013).
Haridus ei paku poistele ja tldrukutele samavéarseid v@imalusi, ent kool on esmane
sotsialiseerumine koht (Ortin & Abad, 2018). Koolis omandavad lapsed algsed
kaitumismudelid ja hoiakud enda ja teiste suhtes. Need 6pitud mustrid véljenduvad ka
hilisemas elus ja ka nditeks karjaarivalikus (Bandura, Bussey, 2004). Soolist ebavordsust
suurendavad klassis kasutusel olevad materjalid (Sumi, 2012). Diskrimineerimisest vabade
Opikute valjatodtamine on vajalik, et dpilased tunneksid end haridusse kaasatuna (Dawar &
Anand, 2017). Stereotulpsete soorollidega dppematerjalid alandavad dpilaste enesehinnangut
ja piiravad ootusi karjaarivalikul (Dawar & Anand, 2017; Mkuchu, 2004).

Vorddiguslikkust ei tagata ainult stereotuilipidest vabade dpikutega, seda mdjutavad
mitmed tegurid haridusasutuse keskkonnas. Sooline ebavdrdsus on hariduses peidetud, kuid
tdsine takistus vorddiguslikkuse saavutamisel. Varidppekava, mis sisaldab sotsiaalseid
suhteid, hoiakuid, kultuurilisi seoseid, uskumusi ja vaartuseid on mérkamatu protsess, mida
lapsed dpivad mitteformaalselt kooli kultuurist ja dhkkonnast, suhtumisest ja
inimestevahelistest suhetest (Clark, 2016; ENU portaal Haridus ..., s.a.). Varidppekava
tajuvad Opilased neid mbritsevas keskkonnas, sinna alla kuulub teiste k&itumine (mis on
aktsepteeritud, mis mitte), suhtlusviisid (8pilaste omavaheline suhtlus, dpetajate suhtlus,
Opetajate ja Opilaste vaheline suhtlus) ning sGnakasutus erinevate inimeste puhul (The
Glossary of ..., 2015). Seda kutsutakse ,,varjatuks,* sest see ei ole akadeemiline ja fikseeritud,
mis omakorda teeb selle m&ju uurimise ja selle muutmise keeruliseks.

Soolist ebavordsust ei saa seega vadhendada ainult dppekavade ja 6pikute muutmisega.
Stereotuilibid, mida vdib endiselt 6ppematerjalides leida, kinnistavad ja séilitavad soolist
ebavdrdsust (European Institute for ..., s.a.). Kuna 6ppematerjale ja 6pikuid kasutatakse 80%
kogu klassiruumis veedetud ajast, siis on oluline, et ka dppekirjandus soodustaks
vOrddiguslikkust. Juba vaga varajases eas salvestavad lapsed soolisi kdaitumismalle, mida
enda umber n&evad, ning jatavad meelde, millist kditumist nende soolt oodatakse. Poisid ja
tldrukud ei ole dldises intelligentsuses Uksteistest erinevad, kill aga suhtutakse hariduses

mdlemasse soosse erinevalt ja sellest tuleneb dpilaste erinev dppeainete valik koolides ja
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enesehinnang ainealastes oskustes (Fennema ja Lamon, Hyde, 1990; Hyde ja Linn, 1988;
Walkerdine, 1989).

Oppematerjalide ja dpikute toel saab vérddiguslikkust ja sellest teadlikkust suurendada.
Oppematerjalid sisaldavad vaga palju poisse ja mehi kujutavaid pilte ja olukordi, naiste ja
tldrukute kaasatus dpiku sisus on tunduvalt vaiksem (Blumberg, 2008). See aga tdhendab, et
uhele soole pooratakse tundides 6ppematerjali kaudu oluliselt rohkem téhelepanu ja teine
sugu jaab tagaplaanile. Naisi kujutatakse rohkem stereotupilistes tegevustes kui mehi.
Naistele on omane koristada, hoolitseda laste eest ning Opetada. Mehed seevastu teevad
aktiivselt sporti ning kdivad to66l (Klein, 2019). Naisi ndidatakse rohkem kodustes rollides,
samal ajal kui mehi kujutatakse sportlastena, loomingulistes ametites ja juhtivates rollides
(Saarikivi, 2012).

Opikutes antakse seeldbi edasi arusaama, et meestelt ja poistelt eeldatakse ihiskonnas
aktiivse rolli votmist ja saavutustele keskendumist. Naistelt ja tlidrukutelt eeldatakse
uhiskonnas passiivset rolli. Ent dpikutes kujutatud mehed ja naised peaksid osalema
mitmekdilgsetes tegevustes ja esindama thiskonnas mitmesuguseid rolle, mis motiveeriksid
nii tiidrukuid kui ka poisse. Opetajad saavad seni kasutusel olevaid dpikuid edukalt kasutada,
tuues néiteid ka soolistest ebavdrdsusest Gpikutes ja arutleda nende tle dpilastega (Stockdale,
2006). Uute ja soostereotulipidest vabade dpikute loomiseks tuleb kasutusel olevaid 6pikuid
analliisida lahtuvalt nende sisust — tekstist, illustratsioonidest ja nende kokkusobivusest
(Brugeilles, Cromer, 2009). Jargmises peatukis kasitletaksegi, kuidas dpikute piltidel ja

tekstides sugusid kujutletakse.

Sugude esindatus Opikute piltidel ja tekstides
Opetajad ldhtuvad tunni planeerimisel ja labiviimisel valdavalt dpikutest, seetttu peetakse
neid peamisteks dppematerjalideks (Gouvias & Alexopoulos, 2018). Opikud annavad edasi
vadrtuseid, hoiakuid, k&itumismalle, mis on thiskonnas aktsepteeritud (Widodo, 2018).
Erinevate riikide uurimustes on leitud, et dpikutest on soolist ebavérdsust, Gppematerjalid
katkevad ebavdrdset soolist jaotust (Francis & Paechter, 2015). Opikud toovad stereotiiiipseid
naiteid, vahendades seega naiste rolli Gihiskonnas (European Institute for ..., s.a.). Opikute
sisu vOib edasi kanda aegunud stereotiiipe ja seksistlikke hoiakuid. P8hihariduse Gpikutes
leidub rohkem viiteid meestele (ENU portaal Haridus ..., s.a.). Tekstides ja illustratsioonidel
on naiste osakaal tunduvalt vaiksem. Eriti selgelt eristub naiste ja meeste kujutamine
erinevates ametites ja kodustes rollides. Uhiskonna soolise kihistumise t6ttu tundub selline

késitlus Gpikutes iseenesestmdistetavana ning kujundab lapsi ka vastavalt kaituma
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(Blumberg, 2008). Euroopa Liidu (edaspidi EL) statistika mitmetes valdkondades néitab, et
naised on rohkem sotsiaalselt térjutud vdi to6tud.

Ameerika Uhendriikides analiiiisitud algkooli ja péhikooli tervisekasvatuse opikutest
leiti, et naisi ja erineva nahavérviga inimesi on kujutatud stereottpsetes rollides (Deckman,
Fulmer, Kirby, Hoover & Mackall, 2018). Seevastu statistiliselt olid naised ja mehed
illustratsioonidel peaaegu vordselt (naisi 46% ja mehi 54%) esindatud. Seega alati ei pruugi
sugude esindatuse sagedus illustratsioonidel vélistada dpikus kujutatud_stereotttpseid
soorolle. Huvitava jarelduseni joudsid Osad’an, BeleSova, ja Szentesiova (2018) Slovakkia
matemaatika dpikuid analliisides — kbigis dpikutes tegid sisseoste kodused emad.
Tekstulesannetes, kus olid esindatud nii poisid kui ka tidrukud, olid poisid alati kiiremad
jalgrattaga s6idus ja joudsid tudrukutega vorreldes rohkem kukerpalle teha. See-eest
ulesannetes, mis olid seotud lugemisega, olid tidrukud poistest kiiremad ja jdudsamad
(Osad’an, Belesova ja Szentesiova, 2018). Seega annavad dpikuid mdista mélemale soole
seatud ootustest konkreetsete Ulesannete edukaks taitmiseks.

Saksa keele 6piku analutsimisel taheldasid Moser ja Honnover (2014) naiste suuremat
osakaalu kodustes rollides ja meeste suuremat osakaalu karj&érialastes tegevustes. Veel
leidsid nad, et emasid ja vanaemasid oli 6piku tekstides mainitud kolm korda rohkem kui
vanaisasid ja isasid. Naiste ametite hulk varieerus 13 erineva ala vahel, seevastu meeste puhul
taheldati erinevaid ameteid 25 (Moser & Hannover 2014). Itaalia keeledpikute uurimise
kéigus leidis Biemmi (2015) huvitava niiansi soo kujutamisel — naiste ja tidrukute puhul on
suur rohk nende valimusel (kuidas nad riietuvad, millised on nende juuksed jne), aga meeste
puhul sellist lahenemist tekstides ei leia. Frisén ja Holmguvist (2010) réhutavad, et
tegelikkuses on flusilise ilu eest hoolitsemine téhtis mdlemale sugupoolele. Sugude
ebavdrdset ja stereotliupilist kujutamist on leitud paljude erinevate dppeainete Opikute
tekstides ja ka illustratsioonidel.

Ka Eestis on sugude jaotust ja kujutamist 6pikutes uuritud. Mikk (2002) on kogunud
erinevad uuringud Uhte teosesse. Kuuenda klassi ajaloodpikus ,,Vana Aeg* kujutatakse
suuremal mééral mehi, pohitekstides on mehi Kkirjeldatud 93 korral ja naisi 4 korral. Selle
Opiku uuringust selgub, et kdigil kordadel, kui mainitakse naisi, tutvustatakse kdigepealt
nende seost meestega ning alles seejarel viidatakse naise nimele. Naisi esitatakse dpikus
passiivsetena, vorreldes meestega, keda kujutatakse aktiivsetena (Jarviste, 2002). Sarnaste
tulemusteni joudis ka Saalik (2002), kes leidis viienda klassi ajaloodpikuid analtsides, et
kujutatud inimestest oli 54% mehed ja 3% naised, tlejadnud inimeste sugu oli m&aramata.

Naiste mainimist tekstis esines vaid kolmel korral. Samuti olid viienda klassi ajalooGpikus
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naised passiivsed ja mehed aktiivsed tegelased. Tahelepanuvéérne on ka see, et keelendite
puhul on samuti rohk meessool, nditeks sdnades ,,kaupmees*, ametimees®, ,,meeskond*
(Saalik, 2002).

Esimese klassi lugemikke analiitisides joudsid Mannik ja Piirimagi (2002) jareldusele,
et meessoost tegelasi esitatakse lugemikes ronkem. Uurijad tegid markimisvaéarse
tahelepaneku, et tekstides mehi mitte tiksnes ei esitleta rohkem, vaid neid ka tdhtsustatakse
rohkem, nditeks on juba pealkirjas mehe nimi vGi on see paksus Kirjas valja toodud. Sugusid
esitatakse dpikus stereotulipselt, mehed on t66ga héivatud ning naised hoolitsevad kodu ja
perekonna eest. Huvitava leiuna toovad uurijad valja, et hariduse ja dppimisega seotud
tegevustes tuuakse mdlemat sugu vordselt vélja (Méannik, Piirimégi, 2002). Erinevalt ajaloo
Opikutest leidsid Saalik (2002) ja Piiriméagi (2002), et aktiivseid ja passiivseid tegevusi
omistatakse mdlemale soole vordselt. Jargmises peatlikis kasitletakse uurimusi, mis

keskendavad soorollide kujutamisele inglise keele dpikutes.

Soorollide kujutamine inglise keele dpikutes
Sugude kajastamine dpikutes on paratamatu. Selleks et luua sooline vorddiguslikkus mdlema
soo vahel, on oluline rakendada vorddiguslikkuse printsiipe ka inglise keele Gpikutes
(Holmqvist & Gjorup, 2007). Inglise keel valjendab samuti sugude erinevust, meeste ja naiste
kohta kasutatakse erinevaid asesonu, ka paljud omadussonad kaivad pigem naiste (pretty) voi
siis pigem meeste (handsome) kohta (Holmqvist, Gjérup, 2007). See aga ei toeta soolise
vordodiguslikkuse edendamist. Hamdan (2010) véidab, et inglise keele 6pikud tdstavad esile
soorolle ja sealjuures réhutatakse kahe soo erinevusi. Nii dpikute keelekasutus kui ka
illustratsioonid tugevdavad soorollide kinnistamist (Hamdan, 2010). Mustapha (2014) jéudis
jarelduseni, et illustratsioonid viitavad inglise keele 6pikutes sugude ebavdrdsusele, sest
Opiku piltidel on kujutatud rohkem iht sugu — mehi.

Uuemates inglise keele dpikute sisu, nditeks tekstides ja piltmaterjalid on rohkem
néha sugude tasakaalu (Lau & Guo, 2018). Seevastu palju aastaid vdi aastakiimneid tadsgasi
avaldatud 6pikud peegeldavad toonast Uhiskonda. Maailm on aja jooksul muutunud ja sellega
ka inimeste teadlikkus vorddiguslikkusest. Kuigi vanemad Gpikud ei peegelda tdnapéevast
uhiskonda, on need koolides siiski kasutusel (Perasso, 2017).

Sooliste vaararusaamade valtimiseks on oluline edastada dpiku kaudu soolist
vOrddiguslikkust edenevat informatsiooni (vordne sugude kajastatus piltmaterjalis, tekstis, sh
soostereotiupide véltimine). Sellised inglise keele dpikud aitavad ja suudavad tOsta Opilaste
teadlikkust soolisest vorddiguslikkusest (Setyono, 2018). Flood margib (2016), et kuigi
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vorddiguslikkuse réhutamine on inglise keele Gpikutes suurema tahelepanu all, naitavad
hilisemad uuringud siiski 6pikutes esinevat ebavordsust. Mure ei puuduta vaid arengumaid,
uuringud néitavad, et sarnase probleemi ees seisavad nii madala kui ka korge sissetulekuga
riigid (Perasso, 2017). Opikutele kehtestatud nduded ja kriteeriumid, mida jargnevalt
késitletakse, aitavad uute Opikute loomisel muuta nende sisu sooneutraalsemaks ja vabaneda

stereotlitpidest.

Nouded keeledpikutele
Opik on materjal, mis sisaldab aine v&i teema phimétteid ja on aine v&i teema uurimiseks
oluline teos (Merriam-Webster, s.a.). Opikud on loodud, et toetada pedagoogilisi vétteid.
Nende sisu on vélja tootatud darmiselt hoolikalt, jargides riigi poolt esitatud néudeid
Oppekavades (Oates, 2014). Eestis on seadusega sétestatud dppekirjanduse liigid: dpik,
to6vihik, tddraamat ja tédlehed. Opikud peavad jargima dppe- ja kasvatustegevuse
p&himétteid. Oppematerjali Gilesandeks on kindlustada &pilase kdlbeline ja sotsiaalne areng
ning tervikliku maailmapildi loomine (Ligi & Holm, 2016).

Kuigi 6pikuid saab klassiruumis kasutada vaga erineval moel, tddevad Opetajad, et opik
aitab struktureerida ja planeerida tunde (Oates, 2014). Stara, Chval ja Stary (2017) uurisid
Opetajate arvamusi dpikute tahtsuse kohta. Opetajad véitsid, et dpik aitab kindlustada ka
Oppekava taitmist. Vahem kogenenud 6petajatele annab dpik kindluse Gppekava taitmisel.
Opik aitab tundi tiles ehitada ja sadstab aega tunni planeerimisel (Ahmadi & Derakhshan,
2016; Nordlund, 2016).

Opikud peavad tagama kasutajale vdimalikult tShusa dppimise (Tomlinson, 2012).
Eestis peab 6ppematerjal olema vastavuses riikliku 6ppekavaga (Ligi & Holm, 2016). Eestis
on uheks tingimuseks, et 6pikul peab enne I6pliku hinnangu andmist olema véhemalt kaks
retsensiooni. Uhe retsensiooni autor peab olema koolis toétav Gpetaja, kes on vanemdpetaja
vBi metoodik (Rikka & Semidor, 2017). Opiku valimisel tuleb analtiisida, millist dpikut ja
miks peaks kasutama. Tihti valitakse koolidesse dpikud, mille sisu ei ole uuritud. Peamiselt
tehakse dpiku valimise otsus l&htudes selle kommertslikust valimusest (Rahmawati, 2018).
Opiku analiilisimiseks peaks olema kriteeriumite kogum, mille alusel 8piku sisu kvaliteeti
hinnata, uusi dpikuid luua ja kasutusel olevaid hinnata. Euroopas on oluline lahtuda Best
European Learning Materials Awards (BELMA) loodud kriteeriumitest. Neid kriteeriumeid
taites saab luua dpiku, mis on Gppija jaoks t6hus ja arvestab erinevate Ghiskondlike

aspektidega (Best European Learning, s.a.).
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BELMA valjatootatud dpikute hindamise kriteeriumite alusel valitakse vélja Euroopa
parimad dpikud. Opikuid hinnatakse kaheksa kriteeriumi alusel. Need kriteeriumid peaksid
tagama, et Opik on terviklik ja dppija jaoks tdhusaim. Téhtsad dpiku kriteeriumid on
asjakohasus, labipaistvus, usaldusvaarsus, atraktiivsus, paindlikkus, generatiivsus, osalus ja
sotsialiseerumine. Sugude ja soorollide kasitlemise seisukohast on olulised kriteeriumid
eelkdige usaldusvaarsus ja osalus. Usaldusvaarsuse kriteeriumi puhul on oluline réhk
materjali autentsusel, millised faktid ja ndited on thiskonnale omased. Osaluse kriteeriumi all
pOoratakse tahelepanu sellele, et 6ppija tunneks end materjali kasutades olulisena, et materjal
toetaks tema huvisid, arvamusi ning oleks seotud dppija eluga (Best European Learning, s.a.).

Hea Opiku loomise ja kasutusele votmise tunnuseks on eelarvamuste vaba sisu, mille
alla kuulub: keelekasutus, illustratsioonid ja vaartused, mida putakse dpikus edastada.
Vaartuste hulka kuuluvad tolerantsus, kaasatus, sotsiaalne 8iglus, mitmekesisus, konfliktide
lahendamine, sootundlikkus ja sooline vBrddiguslikkus (Loan, Ha, Thuy, Tri, Hoa, Kivekés
2010). Otlowski (2003) vdidab, et inglise keele dpikute sisu peaks kajastama ausalt antud
keeleruumi ja sealseid sotsiaalseid gruppe, sh sugude vordset kaasatust thiskonnas.

Voorkeele Opikutest dpitu, ndhtu, loetu samastub Gpilaste jaoks reaalse keeleruumiga.
Opilased vdivad hakata arvama, et sugudevaheline ebavérdsus on selles keeleruumis tavaline
ning vdivad hakata seda thiskondlikuks normiks pidama (European Institute for ..., s.a.).
Inglise keele Opikud peaksid kajastama inglise keelt kdnelevaid inimesi reaalsest elust, mitte
nende soole omistatud tunnustest lahtuvalt (Cook, 2015). Ena (2014) kirjeldab aspekte,
millest lahtuvalt vBiks valida ja koostada dpiku. Opik peaks olema vaba soolistest
eelarvamustest, sisaldama kaasava tihiskonna printsiipe, tutvustama mitmekulgseid
vOimalusi, avardama maailmavaadet, laiendama teadmisi keeleruumist ning dpik ei tohiks
keskenduda tihele suurele inimgrupile (mehed vdi ka naised), vaid kajastama koiki vordselt.

Opik on tihtis osa dpilaste minapildi kujunemisel ja sotsialiseerumisel (Jannati, 2015;
Parham, 2013). Varasemalt on uuritud keeledpikuid nende sisust lahtuvalt. Selleks et
selgitada vélja, kas ka dpikutes tagatakse sooline tasakaal, tuleb neid ka sellest aspektist
uurida. VO0rkeele Gpikute uurimine aitab nii materjalide loojatel dpikuid koostada kui ka
Opetajatel neid klassiruumi valida. Veel aitab dpikute hindamine ja analiisimine edendada ja
kaasajastada dpikute (Ahmadi & Derakhshan, 2016).

Kaili (2016) uuris, mida peaksid voorkeele dpikud Opetajate arvates sisaldama.
Valdavalt toodi valja, et 6pikud peaksid 6petama ja tutvustama dpilastele kultuuridevahelist
suhtlust, sh kultuuride erinevust ja avatud meelega motlemist neid imbritsevast maailmast ja

inimestest. Inglise keele dpikud kannavad endas Uhiskonnas soositud vaartusi, hoiakuid,
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teadmisi ja oskusi (Wen-Cheng, Chien-Hung & Chung-Chieh, 2011). Soorollide kujutamist

inglise keele dpikutes on uuritud nii valismaal kui Eestis.

Varasemad uurimused inglise keele dpikutes soorollide kujutamise kohta
Soorollide uurimine Gpikutes keskendub enamasti sellele, kuidas sugude kirjeldamise muster
labi Spiku kulgeb. Uhest dialoogist, iilesandest vdi tekstist ei saa jareldada soorollide
stereotlpilist kasutamist kogu 6pikus. Selleks on vaja labi tootada kogu Opik ja leida
,muster, kuidas erinevaid tegelasi on soost lahtuvalt tekstides ja piltmaterjalis kajastatud
(Mustapha & Mills, 2015). Opikute autoritel ja illustraatoritel on suur mdju sellele, kuidas
mehi ja naisi ning nende rolle Gpikutes kajastatakse (Lee & Collins, 2009).

Dialooge analliusides saab keeledpikutest olulist teavet. Analliisi kaudu saadakse teada,
kes dialoogist osa votavad (kas mehed ja naised, ainult mehed voi ainult naised). Inglise keele
Opikuid uurides on téheldatud, et dpiku dialoogides kiisivad naised sageli informatsiooni ja
mehed annavad juhiseid (Mustapha & Mills, 2015). Salonen (2019) t6deb, et tema poolt
anallisitud Gpiku Let’s go! 6 Storybook dialoogidest olid pooled alustatud meeste poolt ja
pooled naiste poolt.

Lee (2018) leidis nelja erinevat Jaapanis kasutusel olevat inglise keele dpikut
analudsides, et tekstides kasutatakse enamasti mehi madratlevaid asesonu. Ameteid
kajastades kasutasid autorid aga rohkem sooneutraalseid sdnu, naiteks policeman asemel
officer, mankind asemel people, businessman asemel businesspeople, mis nditab Jaapani
edasiminekut sooneutraalsuse saavutamisele voorkeeledpikutes (Lee, 2018).

Leedu vodrkeeledpikuid uurides tuli ilmsiks, et tekstides viidatakse kdigepealt
meessoost tegelasele ja alles siis temaga seoses olevale naissoost tegelasele, esimesena on
viidatud naissoost tegelasele juhul, kui réégitakse peresuhetest (mum and dad). Kleini (2019)
arvates voivad selle pdhjuseks olla grammatikatabelid, kus esimesena on kirjas asesdna he ja
alles siis she. Mehed on Opiku tekstides aktiivsed, seiklushimulised, naised seevastu
emotsionaalsed, hirmunud ja kellestki teisest sdltuvad (Klein, 2019; Haines, Deaux & Lofaro
2016; Gouvias & Alexopoulos 2018).

Kahe Soomes kasutusel oleva inglise keele dpiku (WOW! ja Yippee!) analtitisimisel
leidis Auvinen (2017), et kui naiste osakaal sporti kajastavatel illustratsioonidel on kasvanud,
siis mehi on kujutatud tihekilgselt mélemas Gpikus samu spordialasid (hokit ja jalgpalli)
harrastamas. Gouvias ja Alexopoulos (2018), kes analliusisid Kreekas kasutusel olevaid

inglise keele Opikuid, véitsid, et meeste nimedele on viidatud kaks korda rohkem kui naiste
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nimedele. Samale tulemusele joudsid nad ka véimupositsioone uurides, naiste osakaal oli
tunduvalt viiksem ametites, mis ndudsid ,,liidriks* olemist ja teiste juhtimist.

Hispaania kolme dpiku uurimisel selgus, et naisi iseloomustatakse sénadega hooliv,
moest huvituv vdi hirmunud, aga mehi iseloomustades kasutati sénu enesekindel,
voimukas/autoriteetne ja aktiivne (Ortin & Abad, 2018). Sarnaselt Mkuchule (2004) leidsid
ka Lee ja Collins (2009) oma labiviidud uurimustes, et Austraalia ja Hong Kongi inglise
keele dpikutes kujutatakse mehi tekstides seoses tehnoloogiaga, poliitika ja edulugudega,
naisi aga seostatakse soprussuhete, abivalmiduse ja teiste eest hoolitsemisega.

Kahe inglise keele Gpiku vardlemisel, millest tiks on eesti autori kirjutatud ja teine
inglise autori kirjutatud, leidis Richards (2002), et mdlema dpiku puhul oli suurem t&htsus
meestel, neid oli rohkem esindatud nii tekstis kui ka illustratsioonidel. Eesti autori puhul
omistatakse asesOna ,,he* kasutamist inimesele viitamisele rohkem, kuna see sarnaneb
rohkem sdnale ,.ta* eesti keeles, mis ei viita otseselt kummalegi soole (Richards, 2002).
Autor ei pruugi teadlikult seda valikut teha ja tolgib ,,ta* automaatselt inglise keelde ,,he*.
Inglise autori 6pikus leidis Richards (2002) mitmeid kohti tekstis, kus inimestele viidati
sOnaga ,.he®, kuigi selle oleks saanud asendada sdnaga ,,people®.

Lehiste (2013) leidis sarnaselt teiste uurimuste autoritega inglise keele dpikutes
stereotulipseid soorolle. Kahe inglise keele dpiku (I Love English 5 ja English Step by Step)
dialooge analliusides taheldas Lehiste (2013) esimeses Opikus rohkem sooneutraalseid ja
naissugupoolt esindavaid tegelasi, teises aga domineerisid dialoogides mehed. Samuti
rohutas, et sugude vordne kajastatus inglise keele dpikutes loob sotsiaalse konteksti
keeleruumis, seega on oluline, et sugusid kajastataks vordsetena (Lehiste, 2013). Sellest
ldhtuvalt on vaja Eestis kasutusolevaid inglise keele dpikuid veel uurida, et autorid saaksid

uute Opikute loomisel sugusid tasakaalustatult kajastada.

Uurimuse eesmark ja uurimiskisimused
Opikud sisaldavad peale vajalike faktide ja teadmiste veel ka tildtunnustatud vaartuseid ja
iihiskonnas kaitumise aktsepteeritud viise. Opikud vormivad &pilase minapilti ja hoiakut neid
umbritseva maailma suhtes (World Education Blog, 2016). Sooline vorddiguslikkus on uks
aspekte, mida saab 6pikute kaudu tugevdada. Haridusasutused omavad suurt rolli Gihiskonna
demokraatlike véartuste edastamisel. Seda aitavad teha ka koolides kasutusel olevad 6pikud
(Glickman, 2009). Demokraatliku hariduse vaartuste hulka kuuluvad: iseseisvus, vabadus,
sOprussuhted, konfliktide rahumeelne lahendamine, tolerantsus, vdrdsus ja diglus (Sari, Sari

& Otung, 2008). Eelnevate vaartuste edastamiseks on vaja, et kasutusel olevad dpikud
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toetaksid vaartuste dpetamist. Stereotiitipseid soorolle kajastavad 6pikud ei ole kooskdlas
demokraatlike véartustega, mis réhutavad tihiskonnas vordsuse ja tolerantsuse olulisust.

Diskrimineerimisest vabade dpikute loomine ja hindamine peaks lahtuma kindlatest
kriteeriumitest. Uksnes dpiku illustratsioonide vaatlemisest ei piisa, et dpiku vaartust hinnata,
tuleb analtitisida ka teksti, Glesannete juhiseid, lisasid, kaanepilte ja dpikute tegelasi
(Brugeilles & Cromer, 2009). Uute dpikute loomisesse tuleks kaasata rohkem inimesi, kes
annaksid &pikute sisule kogu protsessi kaigus hinnangu. Opetajad ise peaksid olema
kriitilisemad, milliseid &pikuid nad klassiruumi valivad. Opetajatel on suur roll otsustamisel,
milliseid vadrtuseid nad tahavad oma Opilastele edasi anda ja dpetada (Sirén, 2018). Soolise
diskrimineerimise valtimiseks uutes Opikutes tuleb kasutusel olevates dpikutes esmalt vélja
selgitada, milline on suguline esindatus Gpikutes, kas sugusid kasitletakse soostereotupselt
vOi mitte ning millisel kujul stereotltipe 6piku sisu kajastab (Danju & Besim, 2018).

Mitmed uurijad on jéudnud jéareldusele, et 6pikud katkevad endas stereotiitipseid soorolle
ning mehi ja poisse kajastatakse Gpikutes tunduvalt rohkem (Deckman, Fulmer, Kirby,
Hoover, & Mackall, 2018; Saéalik, 2002; Mannik, Piirimégi, 2002; Blumberg 2008; Moser &
Hannover 2014). Lisaks sellele, et naisi ja tidrukuid kajastatakse Gpikute vdhem, on neid
kujutatud stereottdpilistes soorollides nii tekstides kui ka illustratsioonidel. Ootused
sobivatest ametitest, kodustest rollidest, kohustustest, k&itumismustritest ning valimusest
Opikutes on mdistetavad mdlema soo puhul (Ghazaryan, 2019). Eestis on sugude kajastamist
ja soorolle inglise keele 6pikutes uuritud vaid neljas inglise keele 6pikus, mis néitab, et
vajalik oleks ka teisi dpikuid analutsida. Kasulik oleks seda teha mone enimkasutatud dpiku
néitel. Kéesoleva magistritdd eesmaérk on vélja selgitada, kuidas ja mil maaral kajastab Eestis
enimkasutusel olev 6. klasside inglise keele opik ,,I Love English IV* sugusid. Eesmargi
taitmiseks pustitati kuus uurimiskisimust:

1. Mil mééaral on dpiku piltidel esindatud naised voi tidrukud ning mehed ja poisid
(edaspidi naised/tudrukud ning mehed/poisid)?

Millises osakaalus on dpikus kasutatud naiste/tudrukute ning meeste/poiste nimesid?
Millise soo esindajad on kuulsad inimesed ja tuntud raamatutegelased?
Millised tegevused iseloomustavad erinevaid sugusid dpikus?

Milliseid ameteid omistatakse kummalegi soole dpikus?

o a kM D

Millises jarjekorras ja mil madral viidatakse naistele/tlidrukutele ning
meestele/poistele Gpikus?
Uurimiskusimuste moodustamisel lahtuti selguse mattes sellest, milliseid andmeid ja

millistest allikatest uuriti. Ulevaate sellest, kas uuriti teksti, pilte v6i mélemaid annab Lisa 2.
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Metoodika

Opiku valik
Magistritd6 sugude kujutamisest 6. klassi inglise keele dpikutes keskendub opiku ,,I love
English IV“-le. Opik valiti seetdttu, et seda kasutatakse Eestis kuuendates klassides kdige
rohkem. Vastanud 174 kooli seast kasutas kuuendas klassis ,,I love English IV* dpikut 115
kooli Koolides kasutati 6piku erinevate aastate valjaandeid: 2006, 2009 ja 2015 (Villido
késikirjaline materjal, 2019). Selles magistritdoks on aluseks vdetud dpiku kdige uuem
toimetatud versioon (Kurm & Soolepp, 2015), sest see peaks kajastama kdige uudsemaid
suundmusi. Opik sisaldab tlesandeid, illustratsioone ja erinevaid tekste, mida saab uurida
magistritdd eesmargist lahtuvalt. Opik on jaotatud 20 peatiikiks. lga peatiiki all leidub pilte,
tekste ja grammatika Ulesandeid. T66s uuriti kdigi 20 peatiki pilte ja tekste lahtuvalt

magistritéd uurimiskisimustest.

MdGtevahend

Magistrit66 andmekogumismudel on koostatud Brugeilles ja Cromer (2009) ,,Analysing
Gender Representations in School Textbooks* kédsiraamatu ning Stockdale (2006) ,,Gender
Representations in an EFL Textbook* uurimistod mudelite alusel. Bruigelles & Cromer
(2009) t606st on valitud tabelitena esitatud kategooriad, mida jérgitakse. Autor valis kahest
eelmainitud t60st selle t66 andmekogumismudelisse 6 kategooriat magistritoo
uurimiskiisimustest 1dhtudes. Valitud analiiiisikategooriad olid: pildid, tegevused, ametid,
isikulised asesonad, nimed ja staatus. Jargnevalt tuuakse valja analtiisitud kategooriad,
tdpsemad tabelid on leitavad andmekogumismudelis (Lisa 1).
Andmekogumismudeli kategooriad:

e piltide arv;

e naised/tudrukud ning mehed/poisid piltidel;

e naiste/tidrukute ning meeste/poiste nimed tekstides (sh tuntud inimesed);

e naiste/tidrukute ning meeste/poiste tegevus piltidel,;

e naiste/tudrukute ning meeste/poiste ametid tekstides;

e naiste/tidrukute ning meeste/poiste staatus lausetes (kummale soole viidatakse

enne).
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Protseduur
Opiku sisu hindamiseks koostati andmekogumismudel (Lisa 1). Opiku kdigist peatiikkidest ja
ka kaanelt koguti andmeid, et saada teada, kuidas on dpikus kajastatud kaks sugu. Andmete
kogumisel loeti Giheks riihmaks naised ja tudrukud ning teiseks rihmaks mehed ja poisid.
Andmeid koguti 8piku tekstidest ja piltidelt (Lisa 2). Opiku tekstide alla kuulusid tilesanded,
jutud, pildi allkirjad ja tekstide pealkirjad. Piltide alla kuulusid teemapildid, vaikesed pildid ja
kaane pilt.

1) KOoigepealt jagati dpiku 20 peatiiki kdik pildid kaheks rihmaks: teemapiltideks ja
vaikesteks piltideks. Teemapildid olid iga peatiikki sissejuhatavad suured pildid.
Teemapiltide alla loeti ka kaanepilt. Viikesed pildid olid tekstis harjutusi ja tekste
illustreerivad pildid.

2) lgas peatukis loendati inimeste nimed, sh tiitlitega nimed, taisnimed ja kuulsate
inimeste nimed. Nimesid loendati pealkirjades, tekstides, pildi allkirjades. Nimede alla
kuulusid eesnimed, tdisnimed, tiitlitega nimed ja ka tuntud inimeste (sh ka
raamatutegelaste, multifilmide kangelaste jne) nimed ja sugu. Nimede puhul loendatud
kuulsate inimeste nimesid vaadeldi ka eraldiseisvatena, et selgitada valja tiksnes dpikus
kajastatud kuulsad inimesed. Kuulsate inimeste alla loeti raamatutegelased, kuningad,
kuningannad, tuntud kaptenid, tuntud dpetajad, ministrid, kirjanikud jne. Tiitlitega nimega
hulka kuulusid tiitlid: sir, lord, mr, mrs, king, queen, captain. Tdisnimede alla loeti ees ja
perekonnanimega esindatud inimesed. Koik nimed loendati kokku nii ihekordselt kui ka
kordustega (iihte nime oli kasutatud niiteks 20 korda). Nimede puhul loendati igas
peatiikis nii naiste/tiidrukute kui ka meeste/poiste nimed. Parast loendamist liideti igast
peatiikist saadud nimed kokku, et selgitada vilja arvandmed kogu dpiku mahus.

3) Igas peatiikis loendati kdik naised/tidrukuid ning mehed/poisid teemapiltidel ja
véikestel piltidel. Eraldi loendati ja mérgiti varviliselt opikus pildid, kus ei olnud kujutatud
inimesi voi ei olnud aru saada, kes on pildil (néiteks pead ei ole néha, ainult kded on pildil)
(Lisa 8). Neid pilte ei voetud analiilisimisel arvesse. Piltide alla ei arvestatud dialoogide
juures olevaid pilte, sest neil oli alati kujutatud iiht poissi ja iiht tiidrukut. Kui pildil oli
nditeks 4 inimest ja ainult {ihe inimese sugu oli tuvastatav, siis loendati ainult see inimene,
iilejisinud kolme ei loendatud. Opikus oli pilte kokku 241, millest 122 pilti ei analiiiisitud,
sest nendel ei suudetud tuvastada inimeste sugu vdi oli tegemist esemetega. Loplikuks
analiilisimiseks jdi 20 teemapilti ja 98 viikest pilti.

4) lga peatuki piltidel, nii teemapiltidel sh. kaanepildil kui ka véikestel piltidel ja

tekstides, loetleti tegevused, mida teevad naised/tudrukud ning mehed/poisid. Tegevused
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loendati koikidel dpiku piltidel, millel kujutati inimesi. Piltidel loendati tegevused, kuna ei

olnud voimalik kindlalt teada, kas tegevus on ka inimese amet. Kdiki tegevusi loendati

tihekordselt. Kui piltidel oli néiteks naisi kujutatud dpetamas 4 korda, siis tabelis kajastub
see Uihekordse tegevusena. Lisa 3 annab {ilevaate koigist tegevustest piltidel ja tekstides.

5) Opiku pealkirjades, to6juhistes, tekstides ja tilesannetes loetleti ametid, mida tegid
naised/tidrukud ning mehed/poisid. Ametite loendamiseks loeti 1&bi kdik eelnevalt
mainitud dpiku tekstitihikud. Ameteid oli vBimalik tekstist vélja otsida, sest viidati
konkreetsetele totkohtadele (néiteks Helen was a teacher). Loendati ka need ametid, mis
viitasid mblema soo esindajale ja ametinimetusega ei kaasnenud soole viitavat asesdna he
vOi she vOi kui ametit kirjeldati sooneutraalse sdnaga (salesperson). Kui isikuline aseséna
oli tekstis olemas, paigutati amet vastava soo alla. Ametite puhul lahtuti vaid
tekstilihikutest ja teksti kdrval olevat pilti arvesse ei vOetud. Usaldusvéaarsete andmete
saamiseks loendati ametid ainult tekstide pdhjal, sest tekstis ja pildil olev informatsioon
vOis vastuollu sattuda. Naiteks kui tekstis oli ameti puhul kasutatud sooneutraalselt sona,
kuid piltidel olid mehed, siis oli keeruline otsustada, kas mérkida amet teksti pdhjal
meeste/poiste alla vdi mérkida see hoopis sooneutraalsena. Ametid pandi kirja iga kord,
kui neid tekstis mainiti.

6) LOopuks loendati dpiku tekstides laused, kus viidati nimedele, soospetsiifilistele
isikunimetustele (husband & wife, father & mother) voi soospetsiifilistele isikulistele
asesOnadele (he, she), Eesmaérgiks oli vaadelda, millises jarjekorras viidatakse naistele/
tldrukutele ning meestele/poistele, kui need esinevad koos Uhes lauses. Kdigepealt
loendati igas peatiikis laused, kus oli mainitud nimesid, soospetsiifilisi isikunimetusi voi
isikulisi asesonu. Seejarel loendati laused, kus olid esindatud ainult naised. Jargmisena
loendati laused, kus esinesid ainult mehed. VViimasena loendati kdik need laused, kus
esinesid nii naised/tidrukud kui ka mehed/poisid. Nende lausete puhul oli vdimalik
loendada mitmes lauses olid esimesena mainitud naised/ tidrukud ja mitmes lauses
mehed/poisid.

Andmete kogumise juures kasutati kaasloendajat. Kaasloendajat ei rakendatud iga peattki
puhul. Iga viienda peatiki juures loendas kaasloendaja samu andmeid, mida autor. Nii
kaasloendaja kui ka magistrito6 autori loendatud andmeid vorreldi omavahel ning vaadeldi,
kas tulemused klappisid. Kaasloendaja ja autori loendatud andmed klappisid 95% ulatuses.
Kui loendajate andmed omavahel ei klappinud, loendati andmed uuesti, et saada teada

arvandmed Giges mahus.
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Andmeanaluis
Andmeanalliusi jaoks kasutati Microsoft Excel programmi. K&ik andmed sisestati ké&sitsi
Microsoft Excel programmi. Andmeanaliiisi jaoks koostati hindamismudelist lahtuvalt
tabelid Microsoft Exceli programmi. Programmi abil oli vBimalik loendada kdik arvandmed
ja hiljem need ka omavahel liita, et vélja selgitada arvandmed kogu 6piku kohta. Andmete
kirjeldamiseks ja vordlemiseks kasutati summasid ja protsente. Andmeanalliisiks valiti
kvantitatiivne sisuanaliiis. See meetod valiti selleks, et leida, mil maaral dpiku tekst ja pildid
kajastavad mdlemat sugu. Kvantitatiivne sisuanaltiis ehk kontentanaliilis aitab erinevat tdipi
tekstid lahti motestada kvantitatiivsete nditajate keelde (Kalmus, 2015), mis sobib selle
magistritoo jaoks kogutud andmete analttisimiseks kdige paremini. Kvantitatiivse
andmeanallisi kéaigus analliusitakse ainult Gheselt moistetavalt véljendatud sisu, see
tahendab, et ridade vahelt informatsiooni ei otsita. Andmete analiisimisel peab olema
tagatud ststemaatilisus, iga valitud teksti anallilsitakse samade Kkriteeriumite alusel (Kalmus,
2015). Kvantitatiivne tekstianaliiiis aitab uurijal siistemaatiliselt analiilisida teksti ja pilte
(Hesse-Biber & Leavy, 2007). Lopptulemuseks on kogutud andmete statistiline ettekanne

(Kvantitatiivse ja kvalitatiivse ..., s.a.).

Tulemused

Jargnev peatiikk annab Ulevaate magistritdo tulemustest. Tulemused esitatakse pustitatud
uurimiskusimustest lahtuvalt.

1. Mil maaral on dpiku piltidel esindatud naised/tlidrukud ning mehed/poisid?
Tabel 1 niitab koikide piltide jaotumist dpikus. Kuigi opikus oli kokku 241 pilti, sobisid
magistritoos analiitisimiseks neist vaid 118.

Tabel 1. Piltide koguarv dpikus

Teemapildid Viikesed pildid  FEi klassifitseeru  Analiiiisitavad ~ Kokku

(sh. kaas) inimeste alla (e1  pildid (teemapildid ja
analiiiisita) viikesed pildid)
21 220 122 118 241

Tabel 2. Sugude kujutamine teemapiltidel ja véikestel piltidel

Teemapildid (sh. dpiku kaas) Protsent

Arv 20 (1 pilt ei klassifitseeru)
Mehi piltidel 38 51,4%
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Naisi piltidel 36 48,6%
Kokku mehi ja naisi piltidel 74 100%
Viikesed pildid

Arv 98 (122 ei klassifitseeru)

Mehi piltidel 98 52,7%
Naisi piltidel 88 47,3%

Kokku mehi ja naisi piltidel 186

Tabel 2 niitab analiilisitavate teemapiltidel kujutatud inimeste soolist esindatust.
Teemapiltide peal kujutati naisi ja tiidrukuid ning poisse ja mehi kokku 74 korral. Rohkem
kujutati (51,4%) teemapiltidel mehi vdi poisse. Uhel teemapildil ei olnud kujutatud iihtegi
inimest. Viikeste piltide hulgas analiiiisiti 98 pilti, tilejdénud neist ei kujutanud inimesi voi et
olnud vdimalik tuvastada, millist sugu pildil kujutatakse. Nii suurtel piltidel kui ka véikestel
piltidel oli rohkem kujutatud mehi.
2. Millises osakaalus on 6pikus kasutatud naiste/tidrukute ning meeste/poiste nimesid?
3. Millise soo esindajad on kuulsad inimesed ja tuntud raamatutegelased?
Joonisel 1 on valja toodud kdige suurema sageduse esinemisega nimede kategooriad. K&ik
Opikus esinenud nimed on loetletud lisas olevad tabelis (Lisa 5).

Tiitlitega nimed, taisnimed, kuulsad inimesed
80%
70%
60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

tiitlitega nimed taisnimed kuulsad inimesed

® Mehed = Naised
Joonis 1. Opikus esinevad tiitlitega nimed, tdisnimed ja kuulsate inimeste nimed.

Joonisel 1 on kujutatud tiitlitega nimed, taisnimed ning kuulsate inimeste nimed. Nende
nimede hulk erines meeste ja naiste puhul kdige rohkem. Andmete kogumise kaigus selgus,

et naiste/ttidrukute ning meeste/poiste nimesid on opikus ,,I Love English* Uhekordselt
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lugedes kullaltki vordselt kajastatud (vastavalt 49,1% ja 50,9%). Kull aga selgus, et

naiste/tldrukute nimesid oli dpikus vélja toodud 11,6% protsendipunkti rohkem kui

meeste/poiste nimesid. Tiitlitega nimede puhul oli rohkem esindatud meessoost indiviidid.

Sama tendents oli tdheldatav ka taisnimede puhul, kus esines 68,4% meeste nimesid ja ainult

31,6% kogu taisnimede hulgast olid naiste nimed. K&ige suurem erinevus ilmnes kuulsate

inimeste nimede loetelus. Kuulsaid meessoost isikuid oli 73,3% ja naisi 26,7%. Erinevus

esines kuulsate inimeste loendamisel hekordselt ja kordustega. Kuigi meesoost kuulsate

inimeste ja tegelaste nimesid oli 6pikus rohkem, korrati kuulsate naissoost inimeste nimesid

Opikus rohkem. Naiteks kui peatikis oli juttu kuulsast naisest, siis seda naisenime esines

tekstis 10-15 korda (Lisa 6). Meeste puhul kasutati tihte kuulsat nime maksimaalselt 3-4

korda tekstis (Lisa 7). Kuulsate meeste all opikus ,,I Love English IV* oli vélja toodud

néiteks nimed: prints Albert, Oscar Wilde, Captain Briggs, Harry Potter, Jim Callghan. Naiste

puhul nditeks queen Victoria, Anne Sullivan, Helen Keller.

4. Millised tegevused iseloomustavad erinevaid sugusid dpikus?

Tabel 3. Tudrukute/naiste ning poiste/meeste samade tegevusvaldkondade erinev sisu

Tegevusvaldkond

Naiste/tldrukute tegevus

Meeste/poiste tegevus

Opetamine
ostlemine

lastega tegelemine

koristamine ja kodut6od

tehnoloogia kasutamine

teiste Gpetamine

Kleitide ostmine

titardega tegelemine

kodu koristamine

vannitoa koristamine

voodi korrastamine
noudepesumasina tiihjendamine
toa pesemine

priigi vélja viimine

nutiseadme kasutamine
raadio kuulamine
taskuhdilingute kuulamine

sonumite saatmine

teadmiste jagamine
spordiriiete ostmine
poegadega tegelemine
kodu koristamine
riisumine

kodutéode jagamine
priigi vélja viimine
voodi korrastamine

toa pesemine
infotehnoloogiliste
probleemide lahendamine
info otsimine arvutist
nutiseadme kasutamine

online kursustel osalemine

Tegevusvaldkond

Naiste/tldrukute tegevus

Meeste/poiste tegevus

tehnoloogia kasutamine

kalorite lugemine rakenduse

abil

tehnoloogia

tundmadppimine
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Tabelis 3 on vélja toodud nelja sama valdkonna tegevused ja nende tegevuste sisu erinevus
naiste ja meeste puhul. K&ik tegevused on nahtavad lisades (Lisa 3). Naiste/tudrukute puhul
tuvastati erinevaid tegevusi dpiku peale kokku 41. Meeste/poiste puhul oli vastav arv 39.
Naisi/tidrukuid ning mehi/poisse oli kujutatud ka sarnastes voi tapselt samades tegevustes,
néiteks ostlemises ja koristamises. Samuti on mdlemat sugu Kirjeldatud raamatuid lugemas.
Koristamist on mainitud seoses mdlema sooga, naisi on koristamas kujutatud 7 korral, mehi 6
korral. Tegevuste all tuleb vélja emade ja isade erinev roll lastega suhtlemisel. Emasid
mainitakse tekstides seoses tltardega suhtlemisel ja isasid poegadega suhtlemisel. Elu
majandusliku poolega on dpikus seotud tihedamalt mehed, kes naiteks ostavad maja voi auto,
radgivad rahast, omavad autot, laeva jne. Kui meestele/poistele omistati tehnoloogia
kasutamist, néiteks nutiseadmetega probleemide lahendamist, arvuti kasutamist
informatsiooni kogumiseks ning kursis olemist uuema tehnoloogiaga, siis naiste/tiidrukute
puhul oli tehnoloogiaga seotud naiteks sdnumite saatmise ja rakenduste abil kalorite
lugemisega. Ndide peatikist 19:

In my family everyone is interested in new technology. My dad is a media smart
person. He takes online courses and knows everything about new developments. Sometimes
his friends call him when they get stuck with their devices. My dad usually knows how to
solve their problems. He always helps me with computer-based home assignments and
enjoys finding extra information for my lesson topics. My mum is interested in staying fit,
so she has downloaded apps for morning exercises and counting her daily calories (I Love
English 1V, Ik 112).

Erisusena tuli vélja ka naiste/tidrukute ning meeste/poiste ostlemine. Ostlemistegevuses
osalevad Gpikus mdlema sood, aga erinevalt. Valjavdte peatikist 6 kirjeldab the pere riiete
ostmist. Peretutre vajadused tuuakse vélja jargmiselt:

“I need purple tights and new shoes to match my new skirt, “ said Rebecca. | hoped to
get something fancy to wear, too. | wanted to impress my mates at Helen’s birthday party on
Sunday afternoon (I Love English 1V, Ik 35).

Perepoja riiete ostmise vajadus aga nii:

“My trainers are worn out. And 1"d like to get new sports shorts for my tennis classes, “
said Eric (I Love English I, Ik 35).

5. Milliseid ameteid omistatakse kummalegi soole Gpikus?
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Ametid

0

Opetaja arst koduabiline abipolitseinik
= Naised = Mehed

Joonis 2. Tudrukute/naiste ning meeste/poiste thesugused ametid dpikus.

Joonis 2 néitab meessoole ja naissoole omistatud samu ameteid. K&ik ametid 6pikus on
koondatud lisades tabelisse (Lisa 4). Naissoo puhul oli 6pikus mainitud 6 ametit aga meessoo
puhul 17 ametiti. M6lemale soole omistati ka samu ameteid, nendeks olid arst, koduabiline,
Opetaja ja abipolitseinik. Kui naisi kirjeldati dpetajatena 6 korral, siis mehi ainult thel korral.
Kahe ameti puhul oli kasutatud ka inglise keeles sooneutraalset ametinimetust (salesperson,
zookeeper). Koik teised ametid olid sooliselt eristatavad. Peale ametinimetuse mainimist
jargnes tekstis isikuline asesdna, mille pdhjal oli vdimalik amet tabelisse naiste vdi meeste
lahtrisse paigutada.

6. Millises jarjekorras ja kui palju viidatakse naistele/tiidrukutele ning meestele/poistele

opikus?
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Tabel 4. Soospetsiifiliste nimisdnade voi asesdnade jarjekord ja arv lausetes.

Lausete arv Naised enne Mehed enne
Mees ja naine lauses 79 36 (45,6%) 43 (54,4%)
Mees lauses 193 (44,9%)
Naine lauses 237 (55,1%)
Lauseid kokku 509

Lausetes, kus oli mainitud nimesid, soospetsiifilisi nimisénu (a girl, a woman, girlfriend, a
boy, a man) vai isiklikke asesdnu (he, she) oli mainimise jarjekorras eelistatud mehi. Lauseid,
kus oli mainitud ainult naissugu oli dpikus rohkem (237 korral) kui mehi, keda tiksikult
mainiti lausetes 193 korral. Néaide tekstist, kus tdisnimega meest mainitakse enne kui
eesnimega naist:

In 1850 a gardener called John Gray, together with wife Jess and son Josh, arrived in
Edinburgh (I Love English 1V, Ik 67).

Arutelu
Jargnevas peatiikis toob autor vilja magistritdd eesmargi ning tolgendab kvantitatiivse
tekstianaliiiisi kaudu kogutud andmete pdhjal saadud tulemusi. Magistritoé eesmark oli vélja
selgitada, kuidas ja mil mééaral kajastab Eestis enimkasutusel olev 6. klasside inglise keele
opik ,,I Love English IV* sugusid.

Esimese uurimiskisimuse eesmark oli vélja selgitada, mil maéral on dpiku
piltmaterjalis esindatud naisi/tidrukuid v&i ning mehi/poisse. Sarnaselt Stockdale (2006)
toole leidis autor dpiku piltide puhul, et mehi on kall piltidel protsentuaalselt rohkem
naidatud, aga see erinevus ei ole vBrreldes naissooga markimisvaarselt suur. Kuna dpiku
kordustriikk on ilmunud aastal 2015, siis kajastab see tdnapaevaseid arusaamu thiskonnast.
Opiku piltidel on ndha, et mdlemale soole on lisna v&rdvaarselt tahelepanu pdératud. See
mdjub ka dpilastele hésti, sest nad saavad Gpiku sisuga samastuda. Naiste ja meeste vordne
arv piltidel tekitab mdlemas soos huvi aine vastu. Ainukese mdttekohana toob autor valja
opiku kaanepildi, kus on kujutatud rahvusriietes meest (Lisa 9). Opiku kaaneillustratsioon on
esmamulje tekitaja. Uksnes kaanepilti vaadates vGib tekkida mulje, et meessugu on dpikus
vOi ka antud keeleruumis tahtsamal kohal, kuigi dpiku tlejadnud pildid sellist stereotttpi ei
kinnita. Opiku teeks dpilaste jaoks atraktiivsemaks kaanepilt, kus on kujutatud mdlemalt
sugu. Kahte sugu kujutavate piltide korval oli 6piku piltidel ka sooneutraalseid tegelasi (Lisa

11), mille puhul saavad nii poisid kui ka tiidrukud piltidega samastuda. Opik ,.] Love English
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IV* ei kinnita stereotiilipi, mille kohaselt mehi on piltidel oluliselt rohkem kajastatud kui
naisi, nagu leidsid oma labiviidud uuringutes Brusokaité (2013) ja Saarikivi (2012). Uks
pohjus, miks kaesolevas t00s stereotiiiipset sugude kajastamist piltidel leitud, vBib olla see, et
tegemist on Opiku hilisema valjaandega kui varasemate uurimuste puhul (2012, 2013).

Teise uurimiskisimusega taheti véalja selgitada, mil méaaral on dpikus esindatud
naiste/tidrukute ning meeste/poiste nimed. Sarnaselt eelmise uurimiskusimusele tddes autor,
et nii naiste/tldrukute kui ka meeste/poiste nimesid oli pikus vordselt kajastatud. Erinevused
nimede arvude juures tulid valja tiitlitega nimede, tdisnimede ning kuulsate inimeste nimede
puhul. Opikus on niha, et tahelepanu on pdératud nii naiste kui ka meeste nimede
kajastamisele, mis vOib otseselt olla seotud vorddiguslikkuse edendamisega Opikus. Tekstides
on tegelasteks nii naised kui mehed ning seet6ttu saavad poisid ja tidrukud tunnetada oma
kaasatust. Tiitlitega nimede puhul oli esindatud rohkem mehi, naisi oli tiitlitega esitatud mehe
kaudu, kasutades tiitlit Mrs ja viidates seejarel mehe perekonnanimele. Mooney ja Evans
(2015) nendivad oma t60s, et tiitlitele ja tdisnimedele viitamine on seotud kdrgema staatusega
uhiskonnas. Siinkohal saab arutleda mitme aspekti puhul. Esiteks vGime mdelda, et naise rolli
uhiskonnas vaartustatakse vahem, sest teda tutvustatakse tekstis mehe kaudu. Teisalt vOime
arutleda, et tiitel Mrs tdstab abielus naise staatuse tihiskonnas kérgemale kui mitteabielus
naise staatuse. Kolmandaks vdib tekkida kiisimus, kas abielus naise ette peaks tldse tiitlit
lisama, sest see rohutab naise defineerimist mehe kaudu. Ttdrukutes vdib see tekitada tunde,
et nende tahtsus Uhiskonnas s6ltub kellestki teisest. Poistes aga vdib see kujundada arusaama,
et nemad on tiidrukutest ,,korgemal positsioonil® ja see voib viia sugudevahelise
diskrimineerimiseni. Nii tidrukute kui ka poiste jaoks vdib see tunduda Ghiskondliku survena
tulevikus abielluda. Ténapéeva maailmas ei ole ebatavalised ka samasooliste abielud ja nende
puhul ei viidata ilmtingimata abielus olevatele abikaasadele vastavalt kas Mr ja Mr vdi Mrs ja
Mrs, vaid abikaasad valivad ise, kuidas neile viidata. Tanapéevases 6pikus voiks olla
sellesarnaseid néiteid abieludest, sest reaalsuses need eksisteerivad. Samuti saab 6pikus
viidata sellele, et inimesed on abielus, aga tuua vélja vaid nende eesnimed, et valtida tiitliga
Mrs mehe kaudu viitamist.

Kolmanda uurimiskisimusega taheti teada saada, millise soo esindajad on dpikus
kuulsad inimesed ja tuntud raamatutegelased. Opik ,,] Love English IV* kajastas sisus 15
kuulsat inimest. Suuremas Ulekaalus olid mehed. Samamoodi nagu meeste suurem
kajastamine tiitlitega ja taisnimedega, v0ib ka meessoost kuulsate inimeste suurem esindatus
Opikus sugudevahelise ebavordsust kujundada. Poisid vGivad hakata arvama, et nende

saavutusi hinnatakse rohkem v@i et tlidrukute saavutusi ei hinnata sama kdrgelt. Siinkohal
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tuleks arvesse votta ka tekstide sisu, sest mones tekstis parinevad kuulsad meessoost isikud
19. sajandist. Sel ajal oli meeste osatéhtsus tihiskonnas suurem, mehed olid kirjanikud voi
kaptenid ja naised hoolitsesid kodu ja laste eest, mainitud ametid ei kuulunud tollal ,,naiste
ametite* alla. Et paljud opiku tekstid kajastavad ajaloolisi stindmusi, ei saa nendes osalenud
inimeste nimesid Opiku koostajad muuta ja paratamatult kajastatakse kuulsate inimestena
selle ajastu mehi. Samade jareldusteni joudsid oma t06des ka Talvik (2015) ja Van
Craeynesti (2015). Soolise varddiguslikkuse vaatepunktist oleks kasulik dpiku tekstidesse
lisada kuulsate meeste kdrvale ka kuulsaid naisi, sest ajalooliselt on m&lemad sood erinevates
valdkondades kuulsust ja tuntust kogunud. 19. sajandi Kirjaniku Oscar Wilde k&rval vdiksid
Opikus esineda ka kuulsad naiskirjanikud Louisa May Alcotti vi Charlotte Bronté. Mdlema
S00 saavutuste tutvustamine kuulsate inimeste kaudu motiveerib dpilasi ja tutvustab ka
ajalugu mitmekdilgsemalt.

Neljanda uurimiskiisimusega sooviti teada saada, millised tegevused
iseloomustavad Gpikus erinevaid sugusid. Opikus ,,I Love English IV* esines naiste/tiidrukute
ja meeste/poiste puhul sarnaseid ja tapselt samasuguseid tegevusi. Tegevusvaldkonnad, mis
mdlema soo puhul thtisid olid koristamine, ostlemine, Gpetamine ja lastega tegelemine. Kiill
aga erines naiste ja meeste tegevuste sisu. Ostlemise juures oli rdhutatud naiste vajadust osta
riideid, selleks et ilus vélja n&ha ja teistele muljet avaldada, samal ajal kui mehed ostsid
riideid sportlike harrastustega tegelemiseks. Sarnasele tulemusele joudis oma uurimises ka
Biemmi (2015), kes nendib, et tidrukute fadsilisele ilule rdhutakse sagedamini.

Tudrukutele antakse seega signaal, et nende riietus peab olema véljapaistev ja
réhutama ilu, poisid aga vajavad riideid praktilisel otstarbel. Poisid vdivad tunda ennast
kdrvalejéetuna, kui ka neile meeldib riietele rohkem réhku poorata ja omavaljanagemist riiete
kaudu esile tuua. Riietuse ja valjandgemise eest hoolitsemine on oluline nii tiidrukutele kui ka
poistele ning positiivsete komplimentide saamine tdstab mdlema sugupoole enesehinnangut
(Frisén & Holmgvist, 2010).

Lastega tegelemisel omistati meestele rohkem poegadega tegelemist ja naistele
tltardega tegelemist. Poistele ja tlidrukutele vdib see anda signaali, et eeskujudena tuleks
néha kas isa voi ema. Kui 0piku tekstides ema ja isa suhtleksid vaheldumisi tiitarde ning
poegadega, julgustaks see dpilasi poérduma oma mdtete ja muredega mdlema vanema poole.
Kui Richards (2002) mérkis, et emadele omistatakse laste eesti hoolitsemise rolli, siis Opik ,,I
Love English IV* seda stereotiilipi ei kinnita. Koduste koristustodde tegemisel mainiti

mdlemat sugu nagu ka varasemas Saarikivi (2012) uurimuses, millest selgus, et kodused t66d
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ei ole Uiksnes naiste kanda. See lubab oletada, et koduste to0de jaotuses pilitakse valtida
stereotlupseid hoiakuid.

Tehnoloogia kasutamise keerukus séltus dpikus inimese soost. Naised ja tidrukud
kasutasid tehnoloogiat lihtsate toimingute labiviimiseks nagu sGnumite saatmine ja kalorite
lugemine rakenduse abil. Samal ajal mehed ja poisid parandasid nutiseadmete tehnilisi
rikkeid ja dppisid uudseid nutiseadmeid rakendama. Eelnevad néited kujutavad reaalselt
olukorda Eesti tihiskonnas aastal 2019/20, kus rohkem mehi asub dppima eriala
haridusasutustes tehnoloogia valdkonnas (HaridusSilm, s.a.). Oleks kasulik uurida, kas
uhiskonnas, sealhulgad 6ppekirjanduse kaudu, julgustatakse poisse rohkem tehnoloogiaga
tegelema ja selle tulemusena nad to6tavad selles valdkonnas. Samas ei pruugi tidrukute ja
naiste pealiskaudne tehnoloogia kasutamine dpikutes tekitada tlidrukutes ehk ka piisavalt
stigavat huvi selle valdkonna vastu. Huvi tekitamiseks tehnoloogia valdkonna vastu tuleks
kujutada Gpikutes nii poisse kui ka tudrukuid tegevustes, mis nduavad keerukamaid teadmisi
ja oskusi kui vaid trikkimiseks ja rakenduste avamiseks.

Viienda uurimiskisimuse eesmark oli teada saada, milliseid ameteid omistatakse
Opikus kummalegi soole. Naisi ja mehi on 6pikutes kujutatud nii samades kui ka erinevates
ametites. Meeste puhul oli dpikus valja toodud rohkem ameteid. Mdlemat sugu kirjeldatakse
dpetaja, arsti, koduabilise ja abipolitseinikuna. Opikus oli ka kaks ametinimetust, mis olid
sooneutraalsed, nendeks olid zookeeper ja salesperson. Meeste puhul oli ametite juures
toodud vilja , kdrgema staatusega“ ja rohkem tasustatud ametikohti, néiteks linnapea,
peaminister ja kapten. Meeste ametite rohkus loob poistele kujutluspildi laiemast
karjaarivalikust, samas kui tldrukute sooga seostub 6pikus palju kitsam ametite valik.
Tanapéeva Uhiskonnas on aktuaalseks probleemiks sugudevaheline palgal6he, mis on otsene
diskrimineerimise tulemus. Euroopa Komisjoni véitel on Eesti 2019. aasta seisuga 1. kohal
kdige suurema palgal6hega riik Euroopa Liidus (26,5%). Uheks pohjuseks tuuakse vilja, et
naised valivadki endale véhemtasustatavad t66d (European Commission, s.a.). Kui naisi
néidata ainult vahem tasustatud ametites ja mehi kdrgelt tasustatud ametites, siis voib see
tekitada Opilastes arusaama, et nii peabki olema. Opikus ,,I Love Eglish IV* on tiidruku
ihaldatud tulevikuametina kirjeldatud naitlejat (Lisa 10). Brusokaité (2013) tddeb, et naiste
ameteid on Gpikutes vahem ja neid kujutatakse rohkem loomeinimesetena, samas kui mehi
kujutatakse ametites, mis eeldavad teaduskraadi omamist. Uheltpoolt v&ib see julgustada
poisse ulikooli purgima ja kraadi omandama, sest naiteks Eestis on kdrgharidusega inimeste
seas suuremas ulekaalus naised (Eesti Statistika, 2019). Teisalt tuleks dpikus kdrgharidust

propageerida mdlema soo néitel, kuna meeste suurem osakaal kdrghariduses ei peaks tulema
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naiste Ulikooli mitteastumise vOi mitteldpetamise arvelt. Mdlema sugupoole nditamine
,,mittetraditsioonilistes* ametites julgustaks Gpilasi tulevikuametitest avaramalt motlema ja
unistama.

Kuuenda uurimiskisimusega taheti teada saada, millises jarjekorras ja kui palju
viidatakse Opiku tekstides naistele/tudrukutele ja meestele/poistele. Isikuliste asesdnade
jarjekord lauses on seostatud vdimu ja tahtsusega tihiskonnas ning selle jérgi saab tuvastada
soolist ebavdrdsust (Stockdale, 2006). Kuigi mehi mainiti arvuliselt ronkem, pole see vahe
markimisvéaarselt suur. Positiivne oli ka see, et dpikus oli palju kasutatud ingliskeelseid
asesdnu, mis ei viita kummalegi soole konkreetselt (you, they, we). Lausetega, mis ei viita
konkreetsele soole on dpikukasutajal lihtsam samastuda.

Kokkuvdtteks saab vaita, et opik ,,I love English IV* on kuuest selle t66 raames
uuritud kategooriast nelja puhul eelistanud meessugu naissoole, kuigi statistiliselt ei ole
erinevused suured. Kéesoleva t66 uurimus leidis sarnaselt varasemalt labiviidud uurimustega,
et meestele viidatakse rohkem tiitlitega, meessoost kuulsaid inimesi kajastatakse rohkem,
naistele omistatakse vahem ameteid ning sama valdkonna tegevused erinevad naissoo ja
meessoo puhul sisu poolest. Selles t60s ei leitud meeste suuremat osakaalu 6piku piltidel ega
ka meessoo eelistamist soospetsiifiliste sdnade kaudu lausetes. Positiivne on, et dpiku ,,I Love
English IV* tekstides leidub sooneutraalseid ametinimetusi ja piltidel sooneutraalseid
tegelasi, mis kdnetavad mélemat sugu ega viita konkreetsele sugupoolele. Nende tulemuste
valguses voib Oelda, et 2015. aastal vélja antud opiku ,,I Love English IV* sisu loomisel on
tahelepanu pddratud sugude vordsemale kajastamisele. Kull aga viitavad analtdsi tulemused

sellele, et 6piku puhul on aspekte, mida saaks soolisest vorddiguslikkusest lahtuvalt téiustada.

T60 piirangud ja praktiline vaartus
Magistrit6o keskendus iihele inglise keele dpikule, milleks oli ,,I Love English IV*. Seetdttu
ei saa Opiku kohta tehtud jareldusi uldistada kdikidele Eestis kasutusel olevatele inglise keele
Opikutele. Teiseks piiranguks on see, et kdesolev uurimus keskendus soolise tasakaalu
tuvastamiseks iksnes vahestele 6piku aspektidele.

Magistritdo annab tlevaate Uhe Eestis kasutusel oleva 6. klassi inglise keele 6piku
sisust soorollide ja sugude kajastamisel. Magistritdé suunab mdtlema ja arutlema soorollide
ule inglise keele dpikutes. Sarnast uurimismeetodit kasutades oleks vdimalik ka teisi inglise
keele dpikuid uurida. T66 tulemusi vBiks ka tutvustada Riiklikule Eksami- ja
Kvalifikatsioonikeskusele (REKK). REKK otsustab dppematerjali vastavuse tle dppekavale

ning haridus- ja teadusminister kinnitab selle dppematerjalide loetellu. Samuti on véimalik
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vOtta antud t60 aluseks ja uurida lisaks dpilaste ja Opetajate arvamusi 6piku soorollide kohta.
Veel on véimalik selle uurimuse tulemuste abil teha kindlaks, milliseid olulisi muudatusi on
aastate jooksul dpiku sisus tehtud.

Téanusdnad
Tanan juhendajat oskusliku juhendamise, nBuannete ja toetuse eest. Samuti tdnan elukaaslast

abi ja toetuse eest magistritod valmimisel.

Autorsuse kinnitamine
Kinnitan, et olen koostanud ise kiesoleva I16puto6 ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
ja toetajate panuse. To6 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

I6putd6 nduetest ning on kooskalas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Teksti ja piltide andmekogumismudel
Kdik dpiku peatiikid koosnevad enamjaolt tekstidest ja piltidest (Brugeilles & Cromer, 2009).
Nendest kahest tiksusest koguvad ja tootlevad enda jaoks informatsiooni nii dpetaja kui ka
Opilased. Tekst ja pilt ei anna alati edasi sama informatsiooni. Tekst ja pildi seoseid saab
kategoriseerida kolme riihma:

1. tekst ja pilt ei lahe omavahel kokku. Tegevus ja inimesed tekstis ja pildil erinevad,;

2. tekst ja pilt tlevad Uhte ja sama asja;

3. tekst ja pilt tdiendavad Uksteist, aga voivad pakkuda erinevat informatsiooni

(Brugeilles & Cromer, 2009).

Kui kogutakse andmeid nii tekstidest kui piltidelt, tuleks neid eraldi analttsida. Oluline on
analliisides neid kaht ihikut omavahel mitte segamini ajada (Brugeilles & Cromer, 2009).
Sellepdrast tuleb luua tekstide ja piltidelt andmete kogumiseks eraldi andmekogumismudelid,

mida on tehtud ka antud magistritoos.

Andmekogumismudel
1. Kategooria: teemapildid, teema all olevad pildid, pildid kokku, pildid, mis ei

Klassifitseeru inimeste alla (neid ei analllsita t66s: toidud, kriipsujukud, riideesemed

jne).
Teemapildid Teema all Ei klassifitseeru | Analulsitavad Kokku
(sh. kaas) olevad pildid inimeste alla (ei | pildid (teemapildid ja

analliisita) teema all olevad
pildid)




2. Kategooria: nimed, taisnimed, tiitliga, kuulsad.

Mehed

Naised

Nimetulp

Koguarv

Mitu
korda

Protsent

Mitu
korda

Protsent

Koik nimed

(Uhekordselt loetud)

Koik nimed

(kordustega loetud)

Tiitlitega nimed
(Uhekordselt)

Tiitlitega nimed

(kordustega)

Taisnimed
(Uhekordselt)

Taisnimed

(kordustega)

Kuulsad inimesed
(Uhekordselt)

Kuulsad inimesed

(kordustega)

3. Kategooria: naiste ja meeste arv piltidel

Teemapildid (sh. kaas)

Protsent

Arv

Mehi piltidel

Naisi piltidel

Kokku mehi ja naisi piltidel

Vaikesed pildid

Protsent

Arv

Mehi piltidel

Naisi piltidel




Kokku mehi ja naisi piltidel

4. Kategooria: tegevused piltidel

Tegevused

Tudrukud/naised

Poisid/mehed




5. Kategooria: ametid pealkirjades, to0juhistes, tekstides, ulesannetes

Ametid

Mehed

Naised

Sooneutraalne

6. Kategooria: staatus, millisele jarjekorras on viidatud kummalegi soole lausetes.

Lausete Naised Mehed

arv enne enne

Mees ja
naine

lauses

Mees

lauses

Naine

lauses

Lauseid
kokku




Lisa 2. Kogutud andmed 6pikust

Mérk X tahistab, millisest 6piku osast andmeid koguti. Niiteks ,,nimede* kategooria juures
on X teksti all ja piltide all, see tahendab, et andmeid koguti tekstidest ja piltidelt. Opiku
tekstide alla kuulusid tlesanded, jutud, pildi allkirjad ja pealkirjad. Piltide alla kuulusid
teemapildid, vaikesed pildid ja kaane pilt.

Tekst Pilt

1. | Naised/tidrukud ja mehed/poisid

piltidel X
2. | Nimed X
3. | Kuulsad inimesed ja

tuntud raamatutegelased X X
4. | Tegevused X X
5. | Ametid X
6. | Esimesena viitamine X




Lisa 3. Koik tegevused 6pikus ,,I Love English I'V*

Tegevused

Tudrukud/naised

Poisid/mehed

ndidade mingimine

kaartide mdngimine

radgib teisi tiidrukuid taga

Harry Potteri lugemine

merekarpide miiiija

teiste jutu pealt kuulamine

kujutlevate tegelase otsimine

liha kiipsetamine

Opetamine

kdne pidamine

peo korraldamine

tudrukute aitamine

kostiiimide dmblemine

tuulelohede lennutamine

korvitsate kaunistamine

tuulelohe ehitamine

ostlemine (kleidid)

info otsimine arvutist

teistele muljet avaldamine

ostlemine (spordiriided)

Omblemine

rahast rddkimine

uisutamine

laeva juhtimine

laada kulastamine

puu kaunistamine

riiete tegemine

puu kandmine

lohutamine

maja ostmine

tiitardega tegelemine

pleki puhastamine

dieedi pidamine ja kaalu langetamine

trenni tegemine

redelilt kukkumine

lugemine

tdnaval eksimine

hobusega sditmine

Oppimine

lohutamine

teadmiste jagamine (teiste

Opetamine) lemmiklooma votmine
koristamine poegadega tegelemine
kodutodde jagamine judoga tegelemine

vannitoa koristamine

tikkudega méngimine

noudepesumasina tithjendamine

auto omamine

voodi korrastamine

hiljaks jadmine

toa pesemine

kinos kédimine

priigi vélja viimine

teadmiste jagamine teistega




nutiseadme kasutamine koristamine
raadio kuulamine riisumine
teleka vaatamine kodutoode jagamine

hommikus66gi valmistamine

priigi vdlja viimine

uudiste lugemine

voodi korrastamine

raamatute lugemine

toa pesemine

sopradega viljas kdimine

nutiseadme kasutamine

taskuhailingute kuulamine

tehnoloogia tundmadppimine

vormis piisimine treeningute abil

online kursustel osalemine

kalorite lugemine

probleemide lahendamine

mingimine

teiste narrimine

sOnumite saatmine

laste keelamine




Lisa 4. Koik ametid 6pikus ,,I Love English IV

Ametid

Mehed ulemus, koduabiline, arst (4 korda), Opetaja,
3D disainer, kokk, insener, peaminister,
kapten, kingsepp, kirjanik, maastikuarhitekt,
aednik, valvur, linnapea, postiljon,

abipolitseinik

Naised miuja (3 korda), dpetaja (6 korda), néitleja,

arst, koduabiline, abipolitseinik

Sooneutraalne miuja (salesperson), loomaaiapidaja

(zookeeper)




Lisa 5. Koik nimed 6pikus ,,I Love English*

Mehed Naised

Nimetiiiip Koguarv | Mitu Protsent | Mitu Protsent

korda korda
Ko6ik nimed 108 55 50,9% 53 49,1%
(tihekordselt )
Koik nimed 319 141 44.,2% 178 55,8%
(kordustega)
Tiitlitega nimed 17 10 58.8% 7 41,2%
(tihekordselt )
Tiitlitega 37 20 54,1% 17 45,9%
(kordustega)
Téaisnimed 11 8 72,7% 3 27.3%
(tihekordselt)
Téisnimed 19 13 68,4% 6 31,6%
(kordustega)
Kuulsad inimesed 15 11 73,3% 4 26,7%
(lihekordselt)
Kuulsad inimesed 77 29 37,7% 48 62,3%

(kordustega)




Lisa 6. Kuulsate naiste nimed tekstis

Helen and Anne

LI_-I_elen Kellex is a name lots of people all around the world know. This name has become a symbol ¢
courage and hope.

E—Ielen was born a healthy child in 1880 1At that time her family lived in her grandfather’s house inatow
called Tuscumbia in Alabama, the United 4 States of America.[She had'two younger siblings and two hat.
brothers from her father’s previous marriage.

At the age of nineteen m an unknown illness left Helen deaf and blind. ms made her childhood
very difficult.[S Lahe was a-brij ‘glhl/mt she was unable to communicate because of her dlsabl]ll’)’EO 40
became sgoﬂc and u\iy%le threw a tantrum whenever she didn’t get her own way.

2l
Helen’s lifd changca__n March 3, 1887 when Anne Sullivan came to Tuscumbia to become her:\ead:e:,
)_Anne{:'nme from a poor Irish fmmly@le was only 14 years older than her puplll\q Anne had serious eyes:giﬂ
problems, too, but she wasn't blind.

LAnne Believed that first of all she needed to teach Helen/obedience and ]ove.}ioon after arriving atHglgd‘i
home, she removed the girl from her family and they lived on their own in a nearby cottage.

{_énne began teaching Helen by making signs into the child’s hand. he gave Helen'a doll and spelld
"d-ml-l'&he hoped to teach her to connect things with letters.

[E_lélen‘quickly learned to form letters but she didn’t understand that
she was spelling a word| She didn’t even know that words existed.

&)ne day Anne'took Helen'to a water pump and put her hand
under the flowing water. [Then she spelled into the other hand
the word “w-a-t-e-r’, slowly at first, but then faster and faster.

[’_Euddenly, the signs got a meaning in Helen'd mmdule realized
that “w-a-t-e-r” meant that wonderful cool thing which was
flowing over her hand.

This was how Heleh began to understand what she was learning, |

That day she learned to spell thirty words.

£

People



Lisa 7. Kuulsate meeste nimed tekstis

iEaptain Briggs and Captain Morehouse were old friendsl]_‘l‘-_le captains and theirwives were having dinne
in New York when they found out that their ships, the Mary Celeste and the Dei Gratia, had a similz

course. They were both getting ready to sail across the Atlantic Ocean through the Strait of Gibraltar an
into the Mediterranean Sea.

‘gn November 7 Captain Briggs told his men to set sail and soon the Mary Celeste was on her way to Italy
She was carrying a cargo of grain alcohol{ On board with the seven-man crew and Captain Briggs wereals
the captain's wife, Sarah Elizabeth, and their two-year-old daughter, Sophia.h'g keep themselves busy or

the long voyage, @r herself and Iﬁy;)fcg Pyle Sﬁ)}na.p VLT
Lgaptain Morehouse was still wail i

g for his cargo. When it arrived, the Dei Gratia set off, too - eight day
later than the Mary Celeste. She was fighting against strong winds when one day the crew members spottec

aship drifting on the stormy watersCaptain Morehouse was terrified to see that it was the Mary Celeste
lﬂe changed course and sent his men to offer help.

Llhe men found the Mary Celeste in good condition. But the ship was deserted - there were no peopl
on board. There was enough food and water for six months, The cargo looked untouched and the crew
personal things and valuables were still in place. The only thing that was missing was the ship’ lifeboat.

Nobody has heard from those ten people again.



Lisa 8. Pildid, kus ei saa tuvastada inimest

@ - voronaarepeat. o A?. o,

>, ’ e 's1zaz
1? 0= I

¢ x n a rubp;
‘5— ‘fr}n_] lain rabif bag ish,

'ma:ka

0’ o
itgm;. 20 ;ell 'ribn ».
2

b Practise in pairs. Ask and answer. Read the example. J

What's eight minus five?
Scissors. What's one plus six?
A sail. A

Read the text. |

How to make a kite

1 (P
First you need to build the frame. Take two thin sticks of wood. They ~ f \;\
need to be of equal length. Put them across each other and fasten ki %

them firmly with o piece of string,

2

: . .
Next make the saj] for your kite. Pyt the frame on

Mark out the four stick ends, g —

Join the dotg using a marker and a ruler.

Your kite will be stronger if you tape the edges of the sail




Lisa 9. Opiku ,,I Love English IV kaanepilt

Ulle Kurm -~ Ene Soolepp




Lisa 10. Tulevikuametid

What do you see yourself doing in the future ?3.5_

Martin: I see myself Jenny; 1see Edie: I don"t
in tl}f future as a@ myself.becoming have really big
attistmaking games m@nd plar}s: I see myself
and commercials. being in movies. ooking ajot and

living easy.

Zack: \4)1 dadis
—
g‘?n—g@nd I want tg
follow suit. I see myself
designing skyscrapers.

2.3




Lisa 11. Sooneutraalne tegelane pildil
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