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Saateks

Kiesolev TU haridusuuringute ja dppekavaarenduse keskuse' projekti “Lébivate teemade
ainedppes rakendamise metoodika” tiitjate koostatud tekst on mdeldud toeks podhikooli ja
giimnaasiumi riikliku dppekava arendustoos. Tekst on vahekokkuvdte senises
oppekavatdos ainealaste eesmérkide alal tehtust, mille eesmérk on

- selgitada aineiileste eesmirkide, sh libivate teemade kui nende kandjate rolli ja
vajalikkust (nii riiklikus kui kooli) dppekavas;

- selgitada, kuidas aineiilesed eesmirgid vdivad riikliku ja kooli dppekava
tasandil toetada dppeainete omavaheliste ning ainedpetuse ja klassiviliste
tegevuste vaheliste siinergiapotentsiaalide drakasutamist;

- anda soovitusi edaspidiseks.

Esimeses peatiikis loome iildise tausta jirgmistele peatiikkidele — késitleme iilevaatlikult
aineiileste eesmirkide funktsioone ja esinemisviise Oppekava eesmirgistuse erinevates
mudelites ja teiste riikide kogemuses.

Teises peatiikis anname {ilevaate aineiilestest eesmirkidest Eesti kehtivas pdhikooli ja
giimnaasiumi riiklikus dppekavas (Riigi Teataja 2002) ja selle projektis (Ruus, Veimer
2000) ning 2006. aasta riikliku dppekava todversioonis (REKK 2006) ja selle projektis (TU
OAK 2006).

Kolmandas peatiikis kirjeldame konkreetseid toimimisviise, integreerimaks eelnevalt
midratletud aineiileseid eesmérke nii riiklikesse ainekavadesse kui ka kooli tasandi
oppekavadokumentidesse.

Neljas peatiikkk puudutab aineiileste eesmirkide tagasisidestamist kui omaette olulist
tihelepanuobjekti nii dppe- ja kasvatustoo kavandamisel kui lébiviimisel.

Viiendas, kokkuvotvas peatiikis sOnastame lithidalt enda senistele Oppekavatoo
kogemustele toetuvad soovitused edasiseks aineiileste eesmirkidega tehtavaks tooks.

Peatiikkides esitatud selgitused toetuvad nii eri riikide (sh Eesti) uuringutele ja kogemustele
kui ka autorite originaalsetele analiiiisidele.

Kiesoleva teksti lisa 1 sisaldab tekstis kasutatud terminite médratlusi. Lisa 2 sisaldab
iilevaadet 2006. a ROKi to6versiooni libivate teemade lihtekohtadest: loetelu olulisematest
dokumenditest, mis olid tehtud valikute aluseks, ndidetena konkreetsete libivate teemadega
seostuvaid juba toimivaid veebipdhiseid juhendmaterjale ja toimivaid riiklikke programme
ning ldbivate teemade sisu vOrdlused kahes strateegiadokumendis vilja toodud iildhariduse
oluliste eesmirkidega: “Sdidstev Eesti 21” ning FEuroopa Liidu votmepidevuste

! Nimetatud keskus alustas tegevust 11.06.07 TU 6ppekava arenduskeskuse ja TU haridusuuringute keskuse liitudes.
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léhteraamistik (dets 2006). Viimane sisaldub tervikuna lisas 3. Lisas 4 on esitatud dppeaine
eesmirgistuse struktuuri ndidisanaliilis ajaloodpetuse niitel. Niisugune analiiiis vdimaldab
selgitada tidpsemalt Oppeaine seoseid aineiileste eesmirkide ja teiste Oppeainetega ning
tuleks labida pohimdtteliselt iga ainekavaga, et luua eeldusi dppeaine kavandamise alaseks
koostooks aineiileste eesmérkide ja teiste dppeainetega.

Riiklikust dppekavast koneldes peame silmas pdhikooli ja giimnaasiumi riiklikku dppekava
ega puuduta eraldi lihtsustatud, individuaalset ega toimetulekudppekava.

Aineiileste eesmirkide rakendamine eeldab erinevate spetsialistide ja toorithmade (ldbivate
teemade ja Oppeainete toorithmad) pidevat, koordineeritud ja kompleksset koostood. Kuna
aineiileste eesmirkide olemasolu peamine pdhjus on aidata koordineerida Gpilaste iildiste
piadevuste kujunemise toetamist, siis eeldab aineiilese eesmirgistuse rakendamine niihésti
tugevat integratsiooni ainedpetajate vahel kui ka kooli ja teiste iihiskonnastruktuuride
ihistegevust.

Tekstis tqodud niited périnevad nii kehtivast ROKist; 2006. aasta ROKi tooversioonist, mis
leidub TU ja REKKi koostdos vilja todtatud kogumikus “Riiklike dppekavade materjale,
Tallinn, REKK, 2006” (REKK 2006) kui ka muudest asjakohastest materjalidest.

Teksti on kirjutanud Katrin Kello, Pille Kdiv, Ulle Luisk, Kadri Ugur, Halliki Harro-Loit.
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1. Ainelilesed eesmargid — laiem sissejuhatav vaade

1.1. Aineiileste eesméirkide mairatlus kiesolevas materjalis

Aineiilene eesmdrk tihendab kiesolevas tekstis Oppe- ja kasvatustod eesmirki, mis ei ole
oppeaine-spetsiifiline. Seda kahes mdttes. Uhelt poolt ja eelkdige tihendab aineiilese
eesmargi mitte-ainespetsiifilisus seda, et aineiilene eesmirk viljendab dppe- ja kasvatustoo
kaudu taotletavaid suutlikkusi ja hoiakuid, mis on n-6 distsipliiniiilese tdhtsusega, st mida
oOpilane saab kasutada viljaspool mingi konkreetse dppeaine (voi sellele vastava distsipliini)
kontekste. Teiselt poolt eeldab teadmise, oskuse jms niisugune distsipliiniiilene
rakendatavus — iilekantavus — iildiselt ka selle teadmise-oskuse omandamist mitmesugustes
seostes ja kontekstides, nt erinevate dppeainete raames. Seetdttu on aineiilesed eesmirgid
ihtaegu nii aineiilese tihtsusega eesmirgid kui ka mitmele Sppeainele iihised eesm'airgid.2

Kiesolevas tekstis kasutatav eesmdrgi médratlus ei ldhtu seega Eesti kehtiva pdhikooli ja

glimnaasiumi riikliku Oppekava méératlusest ega osuta mingile kindlale tépsus- ehk
dldistusastmele: tegemist vOib olla viga iildise eesmirgiga — niiteks Opilase

refleksioonivdoime areng resp. refleksioonivdimeline isiksus, aga ka iipris konkreetse
opitulemusega — niiteks ajaloo- ja loodusdpetuse vdimalik iihine taotlus “Opilane tdlgendab
geograafilist kaarti, kasutades legendis toodud tingméirke”.

Nii nagu dppeainete piirid, on antud miiratluse puhul tinglikud ka ainealaste ja aineiileste
eesmirkide piirid. Niiteks voib ainealaste ja aineiileste iildiste eesmérkide piirijuhtumiks
pidada matemaatilist kirjaoskust voi refleksiivset ajalooteadvust. Niiteks loodusteaduslik
uurimisoskus on algul ainealane — loodusdpetuse — eesmirk, hiljem saab sellest aga
erinevaid loodusaineid ithendav aineiilene (valdkondlik) eesmirk. Osa dppeaineid, néiteks
inimesedpetus ja iihiskonnadpetus, on loodud suhteliselt hiljuti ja pidevalt muutuva
tthiskonna vajadustest tulenevalt. Need Oppeained on juba oma olemuselt
interdist3siplinaarsed, ning aineiileste eesmirkide osakaal on nende puhul suhteliselt
suurem.

Sel moel médratletud aineiilesel eesmirgil voib olla erinevaid kandjaid ehk erinevaid
oppekava eesmirgistuse rithmitamise vahendeid — néiteks essential learnings, key skills,
iild- ja valdkonnapiddevused, ldbivad teemad, iildoskused 2006. a riikliku Oppekava
tooversiooni lisas.

% Neid saab seega pohimdtteliselt “leida” nii uurides tinast ja oletatavat homset elutegelikkust, mis eeldab oskust
tthendada erinevate distsipliinide teadmisi ja oskusi, kui ka korvutades erinevate dppeainete eesmirke ja méadratledes
nende iihisosa. Kdesolevas materjalis késitleme eeskitt esimesel viisil sdnastatud ainetileseid eesmirke.

3 Niiteks mitmesugused suhtlemisoskused on eespool toodud miiiratluse kohaselt ning enamiku Sppeainete seisukohalt
tilipiline aineiilene eesmirk, kuid inimesedpetuse seisukohalt vOib seda vaadelda ka ainealase eesmirgina.
Uhiskonnadpetuse puhul vdiks analoogseks niiteks olla “teadlik valimiskditumine”. Seevastu nt konkreetsete
valimisiisteemide vordlemise oskus on seni, kuni iiheski teises Oppeaines valimissiisteemide vordlemisega ei tegeleta,
puhtalt ainealane eesmérk.
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1.2. Aineiileste eesmiirkide tihtsus

Aineiilesed eesmirgid viljendavad sageli {iildisemaid védrtusi, sOnastades ja
konkretiseerides — vahel ka korrigeerides4 — kooli tegevuse iildisi taotlusi. Uldhariduse
kavandamisel ja motestamisel on aineiileste eesmérkide tdhtsust tiha selgemalt teadvustatud
seoses riski- ja teadmusiihiskonna kontseptsioonide levimise ning paindlikult kasutatavate
ja iilekantavate teadmiste ja pddevuste vajaduse iiha selgema ilmnemisega. Paljud reaalsed
probleemid, mille lahendamiseks peavad Opilased tina-homme valmis olema, eeldavad
erinevatest distsipliinidest parit teadmiste ja oskuste seostatud kasutamise suutlikkust.’

Viga selgelt viljendavad vastavat arusaama mitmesuguste aineiileste resp. iilekantavate
pidevuste (kui aineiileste eesméirkide) kontseptsioonide6 ning eri Oppeainete koostdo- ja
Idiminguvdimaluste otsimise populaarsus. Samuti néib, et ka traditsiooniliste dppeainete
kui eraldiseisvate iihikute rtolli ja vajalikkust pohjendatakse iitha enam aineiileste
eesmérkide (nt nn iildiste padevuste) kaudu, mida need dppeained toetavad.

Seega seostuvad aineiilesed eesmérgid kooli ja Opilaste tegevustega mitmel viisil. Esiteks
aitavad nad neid tegevusi kavandada ja korrastada vahetult, n-0 traditsiooniliste
Oppeainetega “konkureerides” (niiteks kooli iritused, mis ldhtuvad kooli {ildistest
taotlustest ja ei toetu otseselt dppeainetele). Teiseks aitavad nad kontekstualiseerida ka
oppeaineid endid (kui kooli ja Opilaste tegevuste struktureerimise traditsioonilisi ja seni
domineeruvaid vahendeid) — kujutavad endast konkreetseid pidepunkte, mille abil saab (a)
motestada ja selgitada ithe Oppeaine asukohta teiste Oppeainete ning muude OSppe- ja
kasvatustegevuste hulgas, (b) kaasata dppeainete kavandamisse ka teiste distsipliinide ning
aineiileselt aktuaalsete probleemide eksperte.

1.3. Aineiileste eesmirkide funktsioonid oppe- ja kasvatustoo kavandamisel

Riiklikus dppekavas, kooli dppekavas vdi mujal Sppe- ja kasvatustod motestamise kédigus
sonastatud aineiileste eesmirkide tdhtsus tuleneb nende mitmesugustest funktsioonidest
Opetuse kavandamisel, motestamisel, ldbiviimisel ja tagasisidestamisel.

Funktsioonid, mida aineiilesed eesmirgid Oppekavas (riiklikust dppekavast ainekavade ja
Opetaja tookavadeni) tdidavad, olenevad ennekdike eesmirkide iildistusastmest. Mida
tildisemalt ja deklaratiivsemalt on aineiilesed eesmirgid soOnastatud, seda vahetumalt
osutavad need dppekava haridusfilosoofilistele lihtekohtadele — niiteks kehtiva pdhikooli
ja gilmnaasiumi riikliku dppekava 16 iildist Oppe- ja kasvatustoo eesmirki (ptk 2 § 4). Mida
konkreetsem on aineiileste eesmirkide sonastus, nditeks eesmirgid, mida kannavad
(rithmitavad) kehtiva riikliku dppekava iild- ja valdkonnapédevused ning ldbivad teemad,
seda otsesemalt on need dppe- ja kasvatustoo kavandamise teenistuses.

*Vrd Reid, Scott 2002: 29.

5 Alates niiiteks juba praegu igapdevasest suutlikkusest, nt pideva uudistevooli kriitiline hindamine, kuni vdimaliku
seisukohavotu vajaduseni globaalse soojenemise kiisimuses voi Opilastelt tulevikus lahendamist ootavate uudsete eetiliste
kiisimusteni, nt geenidiagnostika alal (vt nt artikleid kogumikus Sutrop, Simm 2006). Koolikeskselt, kuid laiemas
transdistsiplinaarsuse kontekstis vt nt Audigier 2006, Jacobi 2005.

8 Péidevus(t)e termin ongi eri riikide iildhariduse eesmirkide mdtestamisel ning rahvusvaheliste haridusuuringute kaudu
(PISA, TIMSS) ka iildharidussiisteemide tagasisidestamisel iiha selgemalt domineerima pagsenud. Uha olulisemaks niib
olevat muutumas ka ainealaste eesmirkide kontseptualiseerimine pddevuste kaudu (nt Klieme jt 2003), kuid aineiileste
eesmirgistuste puhul on see tendents itheselt ilmne.
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Aineiilesed eesmérgid teenivad oppetdoo kavandamist mitmel omavahel seotud viisil:

1. osutades tdhtsatele ning kiiresti arenevatele — seega ka sagedast sisulist ja
metoodilist tdpsustamist ndudvatele — valdkondadele, millele 6ppetdo eri osades
(Oppeainetes, koolikeskkonnas) ja vanuseastmetes tuleks tihelepanu poorata;

2. toetades ainedpetuse — sh Oppeainetele spetsiifiliste eesmirkide — paigutamist
laiemasse konteksti (kiisimus: milliseid dpilase tinase ja homse toimimise
seisukohalt olulisi suutlikkusi saaks meie dppeaine toetada?) ning aidates leida
Oppeainete seoseid ja iihisosasid, st soodustades sihipéraste seoste ja
kontsentrilisuse toomist dppekavasse ning varjatud (juhuslike) korduste véltimist
(kiisimus: millised olulised taotlused seovad meie dppeainet teiste dppeainetega?);

3. aidates seostada Opikeskkonna eri tasandeid: ainedpetust, klassivilist t6dd ja
opilaste kooliviliseid kogemusi, sh juhtides ainedpetuse tihelepanu olulistele
koolivilistele kogemustele, mida ainedpetuses on kasulik teadvustada, ning
osutades klassivilistes tegevustes peituvatele, muidu osalt varjatud
oppimisvoimalustele (kiisimused: kuidas saab kool olemasolevaid ressursse
optimaalsemalt kasutada? milles vajavad koolid riigi jm institutsioonide tuge?)7;

4. luues ldhtekohti aktuaalsete interdistsiplinaarsete probleemidega seotud didaktiliste
ideede (sh tugimaterjalide) fokuseerimiseks ning inter- ja transdistsiplinaarsete
tooriihmade tegevuseks, mis aitavad ainedpetuse spetsialistidel hoida end kursis
vastavate valdkondade teoreetiliste ja metoodiliste arengutega, ning aidates eri
tooriihmade tegevust koordineerida.®

Lisaks, juhul kui aineiilesed eesmérgid on esitatud arengujirjestuses (kas nt kooliastmeti
vOi lihtsalt arenguloogikana lihtsamat keerukamale), toetavad nad Opilase arengu
arvestamist, st Oppe-eesmérkide gradatsioonide loomist ainekavade tegemisel ning iihtlasi
ka dpilase arengu kompleksset hindamist.”

Koolini jouab aineiileseid eesmirke puudutavat tuge (ideid, selgitusi, tugimaterjale) nii otse
riikliku oppekava iildosa ja aineiileseid eesmirke selgitavate tugimaterjalide ja koolituste
kui ka ainekavade ja vastavate tugimaterjalide ja koolituste kaudu; aga samuti riigi- ja
kohaliku omavalitsuse toel, mis samuti ldhtuvad pigem aineiilestest kui ainealastest
rohuasetustest.

Joonisel 1 on kujutatud olulisemaid seoseid, mis ldhtuvad aineiilestest eesmérkidest ning
toetavad sidusust Oppetdd kavandamisel. Nooled osutavad (a) mitmesugustele selgitustele

7 Vrd nt koolide multifunktsionaalseteks haridus- ja arenduskeskusteks muutumise tihtsus, mida rohutati nt Euroopa
Noukogu 2000. aasta Lissaboni kohtumisel (Sédstev Eesti: 61). Aineiilesed eesmirgid osutavad ldhtepunktidele voi
solmkohtadele, millest lihtudes on véimalik koolide sellesuunalist arendustood korraldada.

8 Nagu oeldud, eeldab aktuaalsete teemadega (nt ohutu ja eetiline kiditumine muutuvates keskkondades, uued eetilised
valikud, visuaalne kirjaoskus) seotud teadmiste toomine haridusse erinevate oma ala aktuaalseid kiisimusi stigavuti
tundvate inimeste kaasamist. Teisisonu selleks, et (1) eristada kdige olulisem, (2) jouda taotletavate padevusteni
efektiiveimal viisil, on tarvis (a) erinevate professionaalide koostoo tulemusena todtada vilja (ja testida) spetsiaalne
metoodika ja Oppevara, (b) on vaja professionaale, kes saaksid teiste valdkondade spetsialiste vastavalt vajadusele
noustada. Niteks iildine aineiilene eesmirk, et Opilane suhtuks eelarvamustevabalt erinevatesse kultuuridesse, eeldab
vahemalt arengupsiihholoogide, véirtuskasvatuse spetsialistide, kultuuriteadlaste ning ainedidaktikute koost6od.

? Nonda oli see kehtiva dppekava projektis (Ruus, Veimer 2000) kavandatud iild- ja valdkonnapédevuste puhul. Sama
ideed edasiarendatud kujul viljendavad 2006. a riikliku Gppekava projekti lisas olevad iildoskuste arengu kirjeldused.
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(konsultatsioonid, selgitavad tekstid ja tugimaterjalid, osutused arendamisvajadustele), (b)
materiaalse toetamise viisidele. '’

Joonis 1: Aineiilesed eesméirgid oppekava loomise ja rakendamise toetajatena

AINEKAVADE KOOSTAJAD < > AUEde TOORUHMAD
A

A 4

AINEKAVAD ja . . ..
ainealased AINEULESED EESMARGID ROKis;

TUGI- aineiilesed TUGIMATERJALID, koolitused
MATERJALID ) |

l

2

KOOLI OPPEKAVA ja

ARENGUKAVA. KOOLI RIIGI- ja KOV-ASUTUSED

REEGLID: AINEKAVAD,
KLASSIVALINE TOO,
KOOLIKESKKONNA
KUJUNDAMISE POHIMOTTED

Erinevaid teid, kuidas aineiilestest eesmirkidest ldhtudes kavandada ainedpetust ja
klassivilist t66d, kirjeldame peatiikis 3.

1.4. Aineiileste eesmérkide funktsioonid oppe- ja kasvatustoo ldbiviimisel

Oppe- ja kasvatustoo kiigus juhivad aineiilesed eesmirgid (resp. vastavad tugimaterjalid)
kooli ja Opetaja tidhelepanu olulistele aspektidele, mida need peaksid oma tegevuses n-0
jooksvalt silmas pidama.

Niiteks funktsionaalsest kirjaoskusest kui aineiilesest padevusest kdneldes on loomulik, et
koikide ainete Opetajad peavad silmas Opilase korrektset keelekasutust ning osundavad
ortograafia- ja stiilivigadele vaatamata sellele, et konkreetse ainedpetaja esmane iilesanne ei
ole keeleoskuse kujundamine. See on sama loomulik nagu nduda arvutamise korrektsust
igas ainetunnis, kus vastavaid iilesandeid esineb. See ndide puudutab niisuguseid
aineiileseid eesmirke, mis iithendavad endas mitme Oppeaine péddevusi, ent {hist
pedagoogilist pingutust nduavad ka need aineiilesed eesmirgid, mida voib tinglikult
nimetada deklaratiivseks. Niiteks leiame kehtiva ROKi iildosa § 4 kooli dppe- ja
kasvatustdo eesmérkide seast aususe ja vastutuse moisted. Sellelaadse aineiilese eesmirgi

10 Kuna aineiileste ja ainealaste eesmirkide iiheks vdimalikuks vaheastmeks on ainevaldkondlikud eesmirgid, voib sama
joonist teisel tildistusastmel lugeda ka nii, et “ainekavad” asendada “ainevaldkonna kavadega” ning “aineiilesed
eesmirgid” asendada “aine-valdkonna-iileste eesmarkidega”.
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saavutamiseks on vajalik koigi Opetajate sallimatus nt spikerdamise vastu ning
kokkulepitud menetlusviis olukordadeks, kus Gpilane leitakse ebaausalt kditumas.

Nii nagu aineiileste eesmérkide selge olemasolu ei vdimalda igal ainekavatoorithmal
riikliku dppekava to0s ning ainedpetajal voi ainesektsioonil oma t66 kavandamisel koolis
n-0 oma nurka tdmbuda, ei vdimalda aineiilesed eesmiérgid koolikollektiivil ka vastavatest
probleemidest mooda vaadata — just tdnu aineiilese tdhtsusega eesmirkidele ei saa ei
ainedpetaja eraldi ega ka kool tervikuna votta niiteks seisukohta, et nt véartuskasvatus voi
sotsiaalsete oskuste kujundamine ei ole kas koolis tervikuna vdi mdnes konkreetses
Oppeaines oluline."

1.5. Aineiilese eesmiirgistuse mudelid eri riikide kogemuses

Aineiileste eesmirkide ja laiemalt kogu Oppekava sOnastus on konkreetses olukorras
kujunev otsus vdi kokkulepe.

Lihtudes iildistusastmest, voib eri riikide aineiileseid eesmérke jagada iildjoontes kolmeks:
1. ildised, pigem deklaratiivsed aineiilesed eesmirgid, nt harmoonilise isiksuse areng
ja iga Opilase potentsiaali realiseerimine;

2. piddevuste tasandi aineiilesed eesmérgid (general, subject-independent or
transversal competencies; ka niiteks iildoskused'> TU OAK 2005 médttes ja libivate
teemade eesmirgid nii kehtiva riikliku dppekava kui ka 2006. aasta riikliku
oppekava tooversiooni mottes).

3. konkreetsed teadmised, oskused-vilumused; toimetulek teatud probleemide,
teemadega (cross-curricular skills, key skills jms; cross-curricular / intercurricular
issues / themes jms).

Iga oppekava eesmirgistuse mdistmiseks on oluline analiiiisida seda dppekava tervikuna,
sest eritasandilised, erinevate nimetustega ja erineva kehtivusulatusega eesmirgid on
reeglina (vdi peaksid olema) tervikliku eesmirgistuse — siisteemi, mudeli — komponendid.
Sama sOnaga tdhistatava vOi samal moel tdlgitava iihiku roll ja tdhendus oleneb
tervikmudelist: sama nimetus voib eri riikides omada vidga erinevat sisu ja vastupidi —
sarnane sisu vOib esineda viga erinevates vormides."? Uhe voi teise oppekavakomponendi
roll vdib dppekava koostajate poolt olla jietud erineval mééral implitsiitseks.14

' Sellest tulenevalt on hea, kui aineiilesed eesmirgid on esitatud hierarhiliselt, mis soodustab iihelt poolt hdlpsamat
operatsionaliseeritavust, teiselt poolt iilevaatlikkust ja meeldejadvust: kui konkreetsema tdpsusastme aineiilesed eesmirgid
(nt taotletavate péddevuste komponentide kirjeldused, erinevatele Oppeainetele ithised Opitulemused) on koondatud
viiksema hulga meeldejddvate nimetuste voi mirksonade alla.

12 Eesti keeles omab “oskus” reeglina iildisemat, “pidevusele” lihedasemat tihendust kui inglise skill (viimast vdiks
pigem korvutada Eestis kasutatud “vilumusega”).

'3 Vrd nt Directorate General 2002.

' Euroopa Liidu hariduse ja kultuuri peadirektoraadi uuring (Directorate General 2002) niitas, et tollaste Euroopa Liidu
litkkmesriikide dppekavades olid aineiileste eesmérkidena eri nimetuste all esindatud emakeeleoskused, kommunikatiivsed
oskused, matemaatika-piadevused, sotsiaalse ja enesekohased oskused ja Opisuutlikus. Lisaks pidasid koik
haridussiisteemid oluliseks aktiivset ja loovat suhtumist dppimisse, kriitilist motlemist, tegevuslikku Oppimist ning
Opilaste ja Opetajate koostood. Seevastu nditeks vastutust oma fiilisilise heaolu eest kisitati votmepéddevusena (antud
kontekstis loe: votmetihtsusega aineiilese eesmirgina) vaid Portugalis ja Belgias.
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Eelneva ilmestamiseks korvutame riiklike Oppekavade eesmérgistuse kandjate mudeleid
Inglismaalt ja Sotimaalt. Tegemist on ndidega, mille puhul ilmneb eriti hésti dppekava
struktureerivate jaotiste ja nende tdhenduste kokkuleppelisus ja kontekstispetsiisilisus.

Inglismaa riiklik 6ppekava15 sisaldab hetkel kolme liiki elemente:

1. Oppeained resp. opitavad valdkonnad (Inglismaa kool saab pohimdtteliselt ise valida,
mis vormis millised Opitulemused saavutada, nt kas kodanikudpetus eraldi ainena voi
geograafia ja/vdi ajaloo ja/voi loodusdpetuse jne raames):

Kunst ja disain

Karjddriharidus

Kodanikudpetus (citizenship)

Disain ja tehnoloogia

Inglise keel

Geograafia

Ajalugu

IKT

Matemaatika

Voorkeeled

Muusika

Inimese-, ithiskonna- ja tervisedpetus (personal, social and health education,

mittesitestav)

Kehaline kasvatus

Religioonidpetus

Loodusteadusedpetus (science)

Seksuaalkasvatus

Tooopetus (work-related learning)

2. “Oppekava libiv dppimine” (learning across the curriculum) ehk “aineiilesed aspektid”
(cross curricular aspects):
Jatkusuutlikku arengut toetav haridus (education for sustainable development)
Ettevotlusoskused (enterprise skills)
Eelarveoskused (financial capability)
Votmeoskused (pioskused, sh funktsionaalne kirjaoskus, koostdod- ja
kavandamisoskused)
Spirituaalne, kdlbeline, sotsiaalne ja kultuuriline areng
Mbtlemisoskused
Tooodpetus (work-related learning)

3. Uldised (dppekava libivad) nduded Spetamisele (general teaching requirements)
Kaasamine (inclusion)
Keelekasutus (use of language — digekeelsus, enesevdljendamine)
IKT
Tervis ja ohutus

Toodud jaotised on osaliselt kattuvad — aineiileste iihikute puhul ongi tegemist pigem kooli
oppekava arendamist hdlbustavate jaotistega.

15 hitp://www .nc.uk.net (08.2007)
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Sama voib tiheldada Sotimaa riikliku Sppekava uue versiooni “Curriculum for Excellence”
puhul, mille rakendamist alustatakse 2008. a siigisel.16 Olulise taotlusena tuuakse vilja just
aineiilesed — erinevaid valdkondi siduvad - tegevused (an emphasis on cross-
curricular activities): “Uus Oppekava hakkab sisaldama ruumi ainevéliseks Oppimiseks
(learning beyond subject boundaries), et dppijad saaksid luua seoseid erinevate dppimise
valdkondade vahel. Aineiileste tegevuste kaudu saavad noored inimesed arendada oma
korraldamisoskusi (organisational skills), loovust, koostoooskusi ning suutlikkust kasutada
oOpitut uutes ja ndoudlikes kontekstides.”"

Uus dppekava sisaldab jérgmisi jaotisi:

1. Ained voi ainevaldkonnad (curriculum areas):
= kunstid (expressive arts)
= tervis (health and wellbeing)
= keeled
* matemaatika
= usuline ja kdlbeline kasvatus (religious and moral education)
= Joodusained (sciences)
= iihiskonna-ained (social studies)
= tehnoloogiad (technologies)

2. Oppekava iildisi eesmirke (purposes) on loetletud jéirgmiseltlgz

Edukad dppijad, kellel on
= QJppimistahe ja -motivatsioon
= sihikindlus piitielda korgeid saavutusstandardeid
= avatus uutele motlemisviisidele ja ideedele
ja kes suudavad
= kasutada kirja-, kommunikatsiooni- ja arvutusoskusi
= kasutada Opitehnoloogiaid
= motelda loovalt ja iseseisvalt
= QOppida iseseisvalt ja rithmaliikmena
= Jangetada argumenteeritud hinnanguid
= seostada ja kasutada Opitut (different kinds of learning) uutes
olukordades.
Tulemuslikud (effective) panustajad, kes on
= ettevotlikud
= paindlikud
= iseendale lootvad
ja kes suudavad
= suhelda eri viisidel ja erinevates keskkondades
= tOotada partnerina ja meeskonnas
= vOtta initsiatiivi ja juhipostsiooni
= kasutada kriitilist mdtlemist uutes kontekstides
= luua ja arendada
= lahendada probleeme.

16 http://www.ltscotland.org.uk/5to14/aboutSto14/curriculumforexcellence/introduction.asp (08.2007)

17 http://www.ltscotland.org.uk/5to14/aboutSto14/curriculumforexcellence/learning.asp (08.2007)
18 http://www.curriculumforexcellencescotland.gov.uk/about/essentialinformation/purposes.asp (08.2007)
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Vastutustundlikud kodanikud, kes

= austavad teisi

= on pithendunud vastutustundlikult osalema poliitilises,
majanduslikus, sotsiaalses ja kultuurielus

ja kes suudavad

= arendada oma teadmisi ja arusaamist maailmast ja Sotimaa kohast
selles

= modistavad erinevaid veendumusi (beliefs) ja kultuure

= teevad informeeritud valikuid ja otsuseid

= analiiiisivad keskkonna-alaseid, teaduslikke ja tehnoloogilisi
kiisimusi

= kujundavad informeeritud ja eetilisi seisukohti keerulistes
kiisimustes.

Endasse uskuvad (confident) indiviidid, kellel on

" eneseaustus

= fiiiisilise, vaimse ja emotsionaalse heaolu taju

= kindlad véértused ja veendumused

= saavutusvajadus (ambition)

ja kes suudavad

= suhestuda teistega ja juhtida ennast

= piiiida elada tervislikult ja aktiivselt

= olla eneseteadvad

= kujundada ja viljendada oma veendumusi ja maailmavaadet

= elada voimalikult iseseisvalt

= hinnata riske ja langetada informeeritud otsuseid

= saavutada edu erinevates tegevusvaldondades.

Praegu on Sotimaa dppekava kodulehekiiljel19 “labivate teemade” all jirgmised jaotised:
Sektantlusevastane haridus (anti-sectarian education)
Formatiivne hindamine (assessment for learning)
Kodanikudpetus (citizenship)

Ettevotlus (enterprise in education)
Rahandus (finacial education)
Tervist edendavad koolid

IKT

Kaasav haridus

Infokirjaoskus

Maailmaharidus

Kirjaoskus

Matemaatilised oskused (numeracy)
Lapsevanemad kui partnerid
Individuaalne toetamine koolis
Religioosne tihelepanelikkus (religious observance)
Oppimisoskused

Jatkusuutlik areng

Ouesope

19 http://www.ltscotland.org.uk/crosscurricular/ (08.2007)
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Viirib tdhelepanu, et viimase loendi elemendid on toodud “lidbivate teemade” ithisnimetaja
alla hoolimata sisulistest ja vormilistest erinevustest ning nende erinevast asendist
oppekavas.

1.6. Euroopa Liidu kaheksa votmepédevust kui iiks viis Kirjeldada kooliopetuse
aineiilest eesmirgistust

Uldhariduses taotletavate aineiileste eesmirkide alane t66 ja analiilis on toimunud
paralleelselt OECD”, Euroopa Nf)ukogu21 ja Buroopa Liidu institutsioonides.

2006. aasta detsembris avaldasid Euroopa Parlament ja Euroopa Liidu Noukogu ametlikult
suunised “Votmepiddevuste kohta elukestvas 6ppes”2, milles soovitavad liikmesriikidel
lihtuda dokumendi lisas™ kirjeldatud pidevuste loendist kui iihisest lihte- ja
vordlusmaterjalist. Liikmesriikidel soovitatakse muuhulgas ‘“kaasata votmepidevuste
koigile tagamine elukestva dppe strateegiatesse ... ning toetuda lisas toodud dokumendile...,
et ... alusharidus ja -Ope [sic] pakuks koigile noortele vdimalusi votmepidevuste
omandamiseks tasemel, mis valmistab neid ette tdiskasvanuikka joudmiseks ning oleks
aluseks Opingute jitkamisele ja téoelule”.** Dokumendi iilesanne on muuhulgas olla
“Euroopa lihtemeede poliitikute, haridusspetsialistide, tooandjate ja Sppijate endi tarbeks,
mis lihtsustaks riigisisest ja ELi tasandi to6d iihiste eesmérkide saavutamise nimel.”

See dokument toetub Euroopa Ulemkogu 2000. aasta Lissaboni ndupidamise otsusele, et
selleks, et tugevdada FEuroopa konkurentsivoimet, tuleb saavutada liikmesriikides
pohioskuste arengu toetamine elukestva dppe kaudu, “mis oleks iiheks Euroopa peamiseks
vastuseks globaliseerumisele ning {ileminekule teadmistepShisele majandusele”.25
Lissaboni ndupidamisel kasutatud terminit “pShioskused” pidas ellu kutsutud t6orithm liialt
kitsendavaks ning otsustas eelistada “padevuse” kui ‘“‘asjakohase (appropriate to the

context) teadmiste, oskuste ja suhtumiste kogumi” kontseptsiooni.

Dokumendis kirjeldatud kaheksa votmepddevust “on pddevused, mida vajavad koik
inimesed, et tagada eneseteostus ja areng, kodanikuaktiivsus, sotsiaalne kaasatus ning
toohdive”. Eesti keelde on nende nimetused tolgitud jﬁrgmiselt%: 1. Emakeeleoskus;
2. Voorkeelteoskus; 3. Matemaatikapdidevus ja teadmised teaduse ja tehnoloogia alustest;
4. Infotehnoloogiline pidevus; 5. Oppimisoskus; 6. Sotsiaalne ja kodanikupdiidevus;
7. Algatusvoime ja ettevotlikkus, 8. Kultuuriteadlikkus ja -pddevus. (Lihemaid kirjeldusi
vt kdesoleva teksti lisas 3.)

Lugedes vastavaid kirjeldusi, ilmneb, et ka need pddevused, millele tundub vastavat moni
konkreetne Oppeaine, niiteks “emakeeleoskus”, ei ole saavutatavad ainult iihe dOppeaine

20yt DeSeCo 2005 ja sealseid viiteid.

2yt Euroopa keeledppe raamdokument 2007.

2 Euroopa Parlamendi ja ndukogu soovitus, 18. detsember 2006 , votmepidevuste kohta elukestvas dppes. — ELT L 394,
30.12.2006, Ik 10—18. http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:32006H0962:ET:NOT

2 «LISA: VOTMEPADEVUSED ELUKESTVAS OPPES — EUROOPA LAHTERAAMISTIK”.

* Dokumendis osutatakse Euroopa Komisjoni kavatsusele toetada liikmesriikide té6d haridus- ja koolitussiisteemide
arendamisel ning kdesoleva soovituse rakendamisel ... juhinduda iihenduse haridus- ja koolitusprogramme rakendades
lidhteraamistikust ning tagada, et sellised programmid edendaksid votmepddevuste omandamist jne.

 Samas; http://ec.europa.eu/education/policies/2010/doc/basicframe.pdf

% http://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+T A+P6-TA-2006-
0365+0+DOC+XML+VO//ET#BKMD-11
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raamides.”” Seega, kui see lihtekontseptsioon mingis haridussiisteemis aluseks vdtta, tuleb
ka selle kontseptsiooni konkretiseerimisel (riiklikest ainekavadest Gpetaja tookavani) ldbida
samad konkretiseerimise sammud, mida igasuguse muu aineiilese eesmérgistuse puhul (vt
lahemalt ptk 3).

" Vrd samas: Nimetatud pidevused on paljuski kattuvad ja omavahel tihedalt seotud: iihe valdkonna jaoks kesksed
oskused toetavad ka teiste valdkondade piidevusi. ... Paljusid méirksonu kasutatakse neis suunistes ldbivalt: kriitiline
motlemine, loomingulisus, algatusvoime, probleemide lahendamine, riskihindamine, otsustusvoime ja emotsioonide
konstruktiivne kontrollimine on olulised koigi kaheksa pidevuse omandamisel. Niiteks “emakeeleoskuse” médratlus on
lithendatult ja valikuliselt jargmine: Emakeeleoskus on suutlikkus viljendada ja tolgendada kontseptsioone, maotteid,
tundeid, fakte ja arvamusi nii suuliselt kui kirjalikult (kuulamis-, rddkimis-, lugemis- ja kirjutamisoskus) ning suhelda
keeleliselt kohasel viisil ja loovalt erinevates iihiskondlikes ning kultuurilistes situatsioonides nii koolis, t6l, kodus kui
vabal ajal[0]. ... kitkeb ka verbaalse suhtluse pohiliikide, mitmesuguste ilukirjanduslike ja tarbetekstide ning eri stiilide
Jja registrite pohiomaduste tundmist ja moistmist, et keelekasutus ja suhtlusviis varieerub soltuvalt olukorrast... eeldab ...
suulise ja kirjaliku suhtlemise oskust mitmesugustes suhtlussituatsioonides ja oskust oma suhtlusviisi jalgida ning
kohandada seda vastavalt olukorra néuetele ... suutlikkust eristada ja kasutada eri liiki tekste, otsida, koguda ja toodelda
teavet ... kitkeb soovi arendada kriitilist ja konstruktiivset dialoogi, esteetilistest vddrtustest lugupidamist ning soovi
nende poole piiiielda ja huvi teistega suhtlemise vastu. See eeldab, et ollakse teadlikud keele mojust teistele ja vajadusest
maista ja kasutada keelt positiivselt ja sotsiaalselt vastutustundlikul viisil.
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2. Ainellesed eesmargid 2002. a riiklikus oppekavas ja
2006. a riikliku oppekava tooversioonis

Aineiileste eesmirkide nimetamine ja iiksteisest eristamine ning rithmitamine péadevusteks,
labivateks teemadeks vms on pdhimdtteliselt ja olemuslikult kokkuleppeline. Liigitus on
seotud Oppekava teiste komponendide (ained, iildoskused, votmepéddevused jne) valiku ja
sOnastusega ning muutub koos sellega, kuidas muutub ja areneb kogu Oppekava.
Kiesolevas peatiikis analiilisime selle tddemuse valguses Eesti kehtivat pohikooli ja
giimnaasiumi riiklikku dppekava (Riigi Teataja 2002) ja 2006. aasta avaldatud pohikooli ja
giimnaasiumi riiklikku dppekava tooversiooni (REKK 2006) ning neis esitatud aineiilese
eesmirgistuse aluseks olevaid kontseptsioone (Ruus, Veimer 2000; TU OAK 2006), mis
kohati selgitavad kumbagi dppekavaversiooni, kohati aga ka lahknevad (kumbki vastavast)
valmisversioonist. Peatiiki eesmirk on tuua vilja toetuspunkte edasiminekuks ning
teadvustada senistes Oppekavaversioonides lahendamata probleeme, mida me aineiilese
eesmirgistuse kirjeldamisega seoses nideme.

2.1. Uld- ja valdkonnapiidevused ning Liibivad teemad 2002. aasta riiklikus
oppekavas

2002. aasta riikliku dppekava projektis™ (osalt detailsem kui 2002. a tegelikult kehtestatud
miirus ning seega analiiiisi jaoks informatiivsem) on aineiilese eesmirgistuse olulisimateks
kandjateks iild- ja valdkonnapidevused. Uldpidevused on kavandatud hdlmama “kdige
ildisemaid valmisolekuid, mis peaksid kujunema iildharidusliku 6ppe tulemusel kdigi
sisuiihikute, dppeprotsessi ja hindamise koostoimel”. Uldpédevused iihelt poolt kujunevad
konkreetsete Oppevaldkondade (9) tundmadppimise protsessis, st Oppevaldkondade
tundmadppimise kdigus kujunevate valdkonnapéddevuste kujunemise kaudu, teiselt poolt
sisalduvad ja avalduvad valdkonnapidevustes ning on nende eelduseks. Uld- ja
valdkonnapidevused on dppekavas iihtlasi ka Opilase “arengunditajad”. Lébivaid teemasid
nimetatakse Oppekava projektis iiksnes kui iiht (ehkki esimest) mitmest Opetuse
integratsiooni ja siistematiseerimist soodustavast vahendist “lisaks ainedpetuse
integreerimisele Oppevaldkonniti”’, kuid nende konkretiseerimine piirdub loetelu
esitamisega.

Kehtivas riiklikus Gppekavas on iild- ja valdkonnapddevuste ning ldbivate teemade kui
aineiilese eesmirgistuse kandjate vahekord projektiga vorreldes muutunud. Uhelt poolt, kui
projektis on iild- ja valdkonnapédevuste struktuur ja omavahelised seoseid avatud

> Ruus, Veimer 2000.

2 «Lisaks ainedpetuse integreerimisele dppevaldkonniti luuakse tingimused ppija teadmiste korrastumiseks ja tema
teadmistesiisteemi kujunemiseks, s.o sisemiseks integratsiooniks veel mitmete vahenditega. 1) Integratsioon mitmeid
aineid voi kogu oppekava liibivate teemade kaudu. Oppekava libivad teemad on jirgmised: keskkond ja siiistev areng,
mille eesmirgiks on keskkonnateadvuse kujundamine; tooalane karjiir ja selle kujundamine, mille eesmirgiks on
tooga  seonduva  enesemdidratluse  kujundamine; info- ja  kommunikatsioonitehnoloogia, sh
massikommunikatsioonidpetus, mille eesmirgiks on info- ja kommunikatsioonitehnoloogia —alaste pddevuste
kujundamine; kolbelised véirtused, mille eesmirgiks on védrtuspadevuse kui iildpadevuste olulise liigi kujundamine;
turvalisus, sh ohutu liiklemise reeglid, tuleohutus, esmaabi jt, mille eesmérgiks on Oppija teadlikkuse kujundamine tema
elu &dhvardavatest ohuteguritest ja vOimalustest ohtusid viltida, ennetada ja end héddaolukorras Kkaitsta; Opi-ja
tunnetusstrateegiad.” [Kaldkiri kéesoleva materjali autoritelt, rasvane kiri originaali autoritelt.]
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vordlemisi pohjalikult, siis kehtiva ROKi iildosas on piirdutud liihikese sedastusega, et
ulatuslikumad valdkonnapiddevused kujunevad “iildpddevuste ja Oppeainepddevuste ning
Opetuse integratsiooni tulemusena” (ptk 2 § 9).** Erinevalt 2000. aasta ROKi projektist,
milles valdkonnapidevustele vastavaid dppevaldkondi ndhakse integratsiooni vahendina,
kehtiva ROKi iildosas osundus &ppevaldkondadele kui ainetevaheliste seoste loomise
vahenditele puudub. Kuigi ainekavade tegelik toOprotsess seda ei taganud, eeldati ilmselt
iild- ja valdkonnapidevuste kujunemist muu dpetuse kaudu: “Opetuse integratsioon toetab
opilase iild- ja valdkonnapidevuste kujunemist. Opetuse integratsioon saavutatakse libivate
teemade, temaatiliste rhuasetuste, dppeiilesannete ja -viiside abil.” (ptk 2 § 10). St iild- ja
valdkonnapiddevusi  ning  Oppevaldkondi, mis olid kavandatud  keskseteks
integratsioonivahenditeks, enam ei mainita. Korraks mainitakse kiill dpetajate koostood
“padevuste  konkretiseerimisel”:  “Opetuse  integratsioon eeldab  kokkulepitud
oppekorralduse ja hindamispohimdtete jirgimist, Opetajatevahelist koostodd péadevuste
konkretiseerimisel, Opetuse eesmérkide piistitamisel, Sppesituatsioonide loomisel ja eri
ainetele iihiste probleemide ja mdistestiku midratlemisel.” (ptk 2 § 10). Kuid arvestades
soovitusi kooli dppekava sisule (vt tabel 1) jdib viimane kehtiva dppekava sedastus pigem
deklaratiivseks.”'

Teiselt poolt on libivate teemade roll kehtivas ROKis vorreldes projektiga suurem tinu
sellele, et neile on piihendatud omaette lisa, st nad on seatud ainekavadega vorreldavasse
staatusesse ja nende eesmirgistus on kooliastmeti selgemalt esile toodud. Kehtivas ROKis
ei miidratleta ldbivaid teemasid pelgalt kui iitht mitmest Opetuse integratsiooni ja
siistematiseerimist soodustavast vahendist (nagu projektis), vaid neid méiiratletakse kui
eluvaldkondi, mis puudutavad Opilase isiksust ja sotsiaalset arengut, mida iikski Sppeaine
eraldi ei kisitle (ptk 2 § 10), ning mis realiseeruvad kogu kooli tegevuse kaudu:
ainekavade, kooli mikrokliima, juhtimise ja majandamise kaudu (lisa 22).

Teisisonu — ldbivate teemade osakaal ja tdhtsus niib olevat kehtivas dppekavas vorreldes
tema projektiga tipsustunud, samas kui nende seoseid iild- ja valdkonnapiddevustega ja
Oppeainetega ei ole selgelt avatud kummaski.

Lisaks, kui 2000. a projektis ei nbuta ei padevuste ega ldbivate teemade eraldi kdsitlemist
kooli dppekavas, siis kehtiva ROKi iildosa esitab selle ndude just ldbivate teemade kohta,
tostes ka sellega esile nende rolli vorreldes muude aineiilese eesmirgistuse kandjatega (vt
tabel 1).

Kuna ka iildise tendentsina on ldbivate teemade roll riikliku dppekava arendustegevuse
kdigus alates 1990. aastast pidevalt téipsustunud32, voib kas vdi puht pragmaatilistel
pOhjustel pidada otstarbekaks selle suuna jiatkamist.

3 Vrd Ruus, Veimer 2000: “Uldpidevused kujunevad konkreetsete oppevaldkondade tundmadppimise protsessis.
Uldharidust omandades opitakse iildjoontes tundma k&iki oppevaldkondi. Selle tulemusena kujunevad &ppija
valdkonnapédevused. Valdkonnapidevustes sisalduvad ja avalduvad iildpadevused. Samas arenevad tildpadevused edasi
oppetdos kujunenud valdkonnapidevuste 1dbi.”

31 Kehtiva ROKi eelndu pidevustesiisteemi analiiiisi ja kriitikat vt ka Sarv 2002: 8—16.

32 Eesti Vabariigi PShikooli ja Giimnaasiumi Riikliku Oppekava Uldalused projektis (1994) nimetatakse jirgmisi
oppeaineid voi kursusi siduvaid ldbivaid teemasid: t66 ja elukutsed, dppimine, kolblus, tehnoloogia, arvuti voimalused,
kvalitatiivsed ja kvantitatiivsed suhted, loodushoid, tervis, suhtlus. Samas lisatakse, et aine- ja kursustekavade koostamisel
selguvad oluliseks peetavad ldbivad Gppeteemad ning inimtunnetuse ja -tegevuse arenedes kerkib suure tdendosusega esile
jérjest uusi kogu Opetust integreerivaid suuremahulisi dppeteemasid. Eesti pohi- ja keskhariduse riiklikus oppekavas
(1996) mirgitakse, et libivate teemade tdpsem eesméirgistus, dppesisu ja dpitulemused klassiti ja dppeaineti midratletakse
kooli 6ppekavas. Kohustuslikud ldbivad teemad on keskkond, liiklus, elukutse valik, informaatika ja infotehnoloogia.
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Tabel 1: Kooli 6ppekava iildosa ja ainekavade sisu vordlus kehtiva riikliku 6ppekava iildosa projektis
(2000) ja satestatud iildosas (2002)

2000. aasta projekt

2002. aastal tegelikult kehtestatud ROK

11. Kooli dppekava iildosas esitatakse:

(2) Kooli dppekava iildosa aluseks on jargmised
kokkulepped:

kooli dppe- ja kasvatustoo tildeesmérgid;

1) kooli dppe- ja kasvatustegevuse eesmargid ja
pohimotted;

2) dppesuun(a)d;

3) lidibivad teemad, nende kisitlemise pohimotted;

4) traditsioonilise ainedppe, periooddppe voi klassideta
kursusoppe rakendamine;

kooli tunnijaotusplaan;

5) kooli tunnijaotusplaan klassiti;

kooli dppekorraldus, sh see, milliseid
valikaineid ja -kursusi Opetatakse;

6) valikainete (valikkursuste) loendid ja valimise
pohimatted;

kas kool annab ka kutse-eelset ettevalmistust;

kooli otsused A- ja B-vddrkeelte Spetamise
kohta;

7) vene vdi muu dppekeelega koolis/klassis eesti keeles
Opetatavad ained;

8) tilekooliliste, koolidevaheliste projektide kavandamise
pohimotted;

9) hindamise korraldus;

10) nduded opetaja tookavale;

11) opilaste ndustamine, dpiabi osutamine;

12) koolidppekava uuendamise ja tdiendamise kord.

(3) Igal dppesuunal on oma ainekavad, vilja arvatud sama
sisu ja mahuga Sppeainete kavad, mis on iihised.

kasutatav dppekirjandus ja dppevahendid.

13. Soovitav on lisada koolidppekavale ka

informatsioon kooli- ja klassivilise t66 kohta.
Viimane voib sisalduda ka kooli arengukavas.

12. Kooli ainekavades esitatakse nii
kohustuslike kui valikainete kohta:

(4) Ainekavades esitatakse klassiti:

ainedppe eesmargid klassiti, arvestades antud
klassi dpilaste eelteadmisi jm;

1) aine dppe-eesmaérgid,

Oppesisu klassiti, sh

2) dppesisu, sh

oppekava ldbivate teemade kiisitlemine,

kesksed probleemid ja
integratsioonivdimalused,

integratsioonivdimalused teiste Gppeainetega,

pikemaajalised koolidevahelised,
iilekoolilised, klassidevahelised
ainealased ja ainetevahelised
oppeiilesanded (projektid) ja nende
toimumise aeg;

ainealased, ainetevahelised, klassidevahelised,
iilekoolilised projektid ning pikemaajalised
koolidevahelised projektid;

pohiseiskohad &pikisituse kohta,
Oppeprotsessi ja -korralduse pohimottelised
lahendused;

hindamise kohta kédivad pShimdttelised
seisukohad ja korraldus.

3) dpitulemused;

4) kasutatav dppekirjandus ja Sppevahendid.
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2.2. Uldoskused ja Libivad teemad 2006. a riikliku dppekava tooversioonis

Ka TU oppekava arenduskeskuses 2006. a alguseks viljatootatud aineiileste eesmirkide
liigitus erineb n-6 ametlikust versioonist — uue riikliku dppekava iildosa projektist, mis
sisaldub kogumikus “Riiklike Oppekavade materjale” (REKK 2006). Kui uue riikliku
oppekava projekti 2006 projekti iildistes kommentaarides mainitakse nii ldbivaid teemasid
kui tildoskusi (Ik 22), siis tildosa projektis endas iildoskustele ei viidata.”® Kuna kiesoleva
teksti autoritel selle seiga pdhjendus puudub ning samuti ei pea me ennast padevaks
pohjendama ROK iildosa projektis loetletud kompetentsuste valiku aluseid, kdneleme
kiesolevas eeskiitt TU dppekava arenduskeskuse aineiileste eesmérkide siisteemist.

2.2.1. 2006. a riikliku 6ppekava tooversiooni aineiileste eesmiirkide kandjad TU OAK
visioonis

TU OAK ROK 2006 projektis on esitatud kolm aineiilest &ppe- ja kasvatustoo kavandamise
vahendit: ldbivad teemad, iildoskused ja ainevaldkonnad. Need viljendavad Oppe- ja
kasvatuseesmirke, mis libivad vdi iiletavad traditsioonilisi &ppeaineid. Oppeainete
opitulemused sonastatakse (a) iildoskuste arengu kirjelduste, (b) lidbivate teemade
eesmirkide, (c) ainevaldkonna eesmirkide pohjal, arvestades Oppeaine spetsiifikat.

Ainevaldkonna eesmirgid viljendavad ldhedaste Oppeainete iihiseid taotlusi ja
stinergiakohti. Nende sdnastamise kaudu said ainete toorithmad vdimaluse moelda lébi nii
oma Oppeaine seoseid teiste Oppeainetega kui ka suhestumist iildisemate (mitte ainult
ainevaldkondlike) aineiileste eesmérkidega.

Uldoskusi on kisitletud kui opilase arenedes muutuvaid oskusi, mille kujunemist
soodustatakse koikides Oppeainetes ja kursustel Spikeskkonna, sihipdrase juhendamise,
kohaste tooviiside ja iilesannete ning Opilasele antava tagasiside abil.* Uldoskused
kirjeldavad Opilase arengut ja selle toetamise vajadusi n-6 kontekstivéliselt; need on
potentsiaalsed suutlikkused, mida teatud eelduste korral (sh kohane dpetus) saab erinevates
eluvaldkondades kasutada (n-0 “psiitihilised vahendid”, kuidas ldbiva teema vdi Oppeaine
elemendidega “iimber kiia”). Uldoskusi ei saa omada oskan/ei-oska viisil, nad ei ole “alati
ja koikjal rakendamiseks valmis”, sest kui tahes {iildiselt midratletud oskuse (nt
probleemilahendamine, funktsionaalne kirjaoskus) rakendamise suutlikkus oleneb
rakendamise kontekstist, sh sellest, milliseid valdkonnaspetsiifilisi teadmisi tuleb
rakendades arvesse votta. Uldoskused on pigem potentsiaalsed individuaalsed voimekused,
mille kasutamise suutlikkus ja ulatus sdltub situatsioonist ning Opilase kogemustest.35

Libivad teemad Ildhtuvad keskkonnas toimimiseks ja {ihiskonna soovitud arenguks
olulistest teadmistest ja suutlikkustest, mida Opilane kujundab koikide ainevaldkondade
oppe koosmdjul. Libivate teemade piddevused on seotud kindla kontekstiga olevikus voi
tulevikus. Seega osutavad ldbivate teemade piddevused neile iildoskuste kasutamise
viisidele, mida Opilased vdivad tulevikus vajada; ldbivate teemade kaudu tutvustatakse aga

%3 Nende kirjeldust sisaldab kogumiku lisa 23, REKK 2006 1k 374—380.

** REKK 2006: 22, 374. Vrd tipsemalt Ots 2005: 7—11.

¥ TU projektis olevad iildoskused olid moeldud arvestamiseks — valdkonniti ja rakendamissituatsiooniti
konkretiseerimiseks — (a) Oppeainete ainekavades ja ldbivate teemade kirjeldustes, (b) tegeliku Oppe- ja kasvatustoo
kaigus.
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oOpilastele teadmisi potentsiaalsetest situatsioonidest ning luuakse voimalused teatavate
kditumismudelite 1dbimdtlemiseks ja/voi harjutamiseks.36 Nagu ka 2002. aasta riiklikus
oppekavas, kus rohutatakse ldbivate teemade Opetuse realiseerumist kogu kooli tegevuse
kaudu (ainekavade, kooli mikrokliima, juhtimise ja majandamise kaudu), rohutatakse 2006.
aasta riikliku oppekava todversioonis kooli kui terviku rolli ldbivate teemadega seotud
taotluste saavutamisel. Lisaks Opetaja eeskujule tuuakse aga senisest selgemalt vilja
kaasopilaste ja kogu kooli personali roll ldbivate teemade kisitlemisel. Lisaks on 2006.
aasta doppekava tooversioon tunduvalt laiendanud ldbivate teemade sisu. Lidbivate teemade
kaudu piititakse niitid hdlmavamalt osutada tdnase ja homse iihiskonna seisukohalt
olulistele valdkondadele, millele tuleb Oppetoos tihelepanu poorata — ldbivate teemade
kaudu esitatakse kdige olulisemad iihised seisukohad meie elukeskkonna jatkusuutlikkuse
tagamiseks (“Lidbivad teemad viljendavad arusaamu, mis toetavad stabiilset ja
jétkusuutlikku loodus-, kultuuri- ja sotsiaalset keskkonda.”)

TU OAK ROK 2006 projekti iildoskuste ja libivate teemade nimekiri moodustus Eesti ja
teiste riikide Oppekavades toodud aineiileste elemenite vOrdluste ja Opetajate hulgas
labiviidud uuringu (Jiirimde 2002) pohjal ning iildoskuste ja ldbivate teemade todruppide
omavahelise koost6d tulemusel. Tuleb veelkord rohutada, et kui 6ppekava on kokkulepe,
mis peab arvestama iithiskonna vajadusi ja voimalusi, siis on suuremal vdi vihemal mééral
kokkuleppena kujunenud ka iildoskuste ja ldbivate teemade valik, olles Oppekava edasise
arendusto0 kdigus avatud tdiendustele ja muutustele.

Ei eesmirkide (vdi nende kandjate) arv loendis ega eraldiseisvad selgitused ei anna
adekvaatset pilti sellest, miks néiteks konkreetne ldbiv teema loendisse on voetud. Alles
siis, kui vaatleme konkreetset eesmirkide kandjat kogu Gppe- ja kasvatustod kontekstis,
arvestades nii teisi aineiileseid kui ainealaseid eesméirke, vOime vastata kiisimusele, kas
nditeks konkreetne ldbiv teema on antud kontekstis pdohjendatud voi piisav. On ilmne, et
muutused dppekava iihes osas toovad kaasa muutusi teistes osades, sh ka ldbivate teemade
loendis, sisus ja mahus. 2006. a riikliku Oppekava tooversioonis on ldbivate teemade
nimekiri varasemast pikem pdhjusel, et neile on niiiid selgelt antud ka varem (vihemalt
2002. a ROKi projektis) iild- ja osalt ka valdkonnapidevuste kanda olnud funktsioone (vt
tabel 2). Seega, kui vorrelda TU OAK visiooni kehtiva ROKi iild- ja valdkonna- ja
Sppeainepidevuste siisteemiga (vt tabel 2), ei saa viita, et 2006. aasta ROKi téoversioonis
on rohkem aineiileseid eesmirke (voi nende kandjaid) kui kehtivas riiklikus dppekavas.

Lisas 2 on toodud ROKi 2006. a todversiooni libivate teemade loendi vardlused riiklikus
strateegias “Siddstev Eesti 217 (2005) esile tdstetud oluliste dppekavaeesmirkide ning
Euroopa Liidu vdtmepéddevuste (2006) sisuga; samuti loetelu olulisematest
strateegiadokumentidest, millele lébivate teemade valik toetub. Lisatud on néiteid riiklikest
programmidest, mis ROKi tooversioonis kavandatud libivate teemade rakendumist juba
praegu toetavad.

3¢ UJldoskuste ja libivate teemade kaudu kirjeldatavate suutlikkuste erinevuse kohta vrd ka nt Rey 2002: 60—61.
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Tabel 2: aineiileste eesméirkide kandjad jm 16iminguvahendid 6ppekavades

ROK projekt 2000 ROK 2002 TU OAK versioon 2005 ROK projekt 2006
(Ruus, Veimer 2000) (TU OAK 2006) (REKK 2006)
Uldpiidevused Uldoskused Kompetentsused
semiootiline padevus ehk opipéddevus mdtlemisoskus enesekohane kompetentsus
koneluspiddevus védrtuspadevus opioskused funktsionaalne sotsiaal-kultuuriline
opipéddevus tegevuspidevus kirjaoskus kompetentsus
orienteerumispadevus enesemadratluspiadevus enesekohased oskused kommunikatiivne
védrtuspadevus sotsiaalsed oskused kompetentsus
tegutsemispéadevus loogilis-matemaatiline
enesemadratluspidevus kompetentsus
Valdkonnapidevused kriitilise ja loovmdtlemise
sotsiaalne padevus sotsiaalne pidevus kompetentsus .
refleksiooni- ja refleksiooni- ja tehnilis- loodusteaduslik
interaktsioonipidevus interaktsioonipidevus kompetentsus
tehnoloogilis-tehniline padevus | tehnoloogiapéidevus
kommunikatiivne pidevus kommunikatiivne pidevus
matemaatiline pidevus matemaatikapadevus
loodusalane padevus looduspédevus
kunstialane padevus kultuuripadevus
filosoofilise pidevuse algmed
Oppevaldkonnad”’ Ainevaldkonnad™®
teadmus loodusest Inimene ja ithiskond Keeleained
teadmus tihiskonnast Keeled ja kirjandus Matemaatika
teadmus vahetutest Kehakultuur Loodusained
inimestevahelistest suhetest Kunstid Sotsiaalained
teadmus inimesest endast, Loodus Kunstiained
inimeste enesejuhtimisest ja - Matemaatika Tehnoloogia
hoolest Tehnoloogia Kehaline kasvatus
filosoofiline teadmus
kunstiteadmus
matemaatiline teadmus
tehnoloogiline teadmus
teadmus loomulikest keeltest
Libivad teemad
keskkond ja sddstev areng keskkond ja sddstev areng keskkond ja jitkusuutlik eluviis keskkond ja jatkusuutlikkus
tooalane karjddr ja selle tooalane karjddr ja selle elukestev dpe ja elukestev dpe ja
kujundamine kujundamine karjddriplaneerimine karjddriplaneerimine
info- ja infotehnoloogia tehnoloogia tehnoloogia ja innovatsioon
kommunikatsioonitehnoloogia meedia toimimine teabekeskkonnas teabekeskkond
turvalisus turvalisus turvalisus ja tervislik eluviis tervis ja ohutus
Opi-ja tunnetusstrateegiad vidrtused ja eetlisus vidrtused ja kolblus
kolbelised vidrtused kultuuriline pidevus omakultuur ja kultuuriline
mitmekesisus
kodanikuiihiskond ja
ettevotlikkus

37 Kiitkevad endas teadmisi t3siasjadest, reeglitest ja seaduspirasustest, pohjustest ja tagajirgedest, mudeleid jne, kuid ka
ettekirjutusi, kuidas toimida, milliseid vahendeid, sh tunnetusmeetodeid kasutada, kuidas kdituda ning vadrtushinnanguid.

Nende tundmadppimise protsessis kujunevad iildpadevused.
38 Viljendavad valdkonna dppeainete iihiseid eesméirke.
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3. Ainelllestele eesmarkidele vastava oppe- ja kasvatus-
t66 kavandamine ning labiviimine

Aineiilesed eesmirgid toetavad nii Oppeainete omavaheliste kui ka ainedpetuse ja
klassivilise to0 seoste ja siinergiavOoimaluste sihipédrast ldbimotlemist. Uue Oppekava
ettevalmistamise protsessis tuleks pithendada aega sellele, et todtada tipsemalt ldbi
aineiileste eesmirkide ja 16imingu realiseerimise viisid.

Aineiilesed eesmirgid realiseeruvad kogu kooli tegevuse kaudu.” See tihendab, et
aineiileseid eesmirke peetakse silmas
(a) koigis opikeskkondades, mida kooli tegevus puudutab:
- Opperuumid,
- muud kooliruumid,
- ldhim sotsiaalne iimbrus,
- looduskeskkond,
- virtuaalsed keskkonnad.

(b) kdigi kooli tegevusi kujundavate subjektide sihipdrases koostoos:
- Opilased,
- Opetajad jt koolitdotajad,
- kooli juhtkond ja
- lapsevanemad ja hoolekogu,
- kooli partnerid, KOV asutused ja kolmanda sektori esindajad.

Opikeskkonnad on suunatavad péhiliselt kahel moel:
(a) kavandatud Oppe- ja kasvatustegevused, nditeks
- ainedpetus,
- ainetevahelised projektid,
- kooli iiritused jm klassiviline t60.

(b) kooli valmisolek reageerida sihipérasel, aineiileseid eesmérke toetaval viisil
autentsetes olukordades nii Sppet6o ajal kui klassiviliselt, nditeks
- Opilas(t)e ainealaselt voi ainevéliselt tdstatatud, intrigeerivad,
provotseerivad voi muidu kasvatuslikku huvi pakkuvad kiisimused;
- Opilas(t)e positiivselt vdi negatiivselt silmatorkav tegevus;
- péevakajalised stindmused koolis v6i viljaspool seda.

Lisaks tuleb arvestada ja #ra kasutada Opilase aineiileste pddevuste kujunemist ka nendes
virtuaalsetes voi reaalsetes keskkondades, mida kool suunata vdi kujundada ei saa (nditeks
Opilase vaba-aja Interneti-tegevused, perekondlik siindmus, erinevad kultuuritraditisoonid
vOi viadrtushinnangud koolikaaslaste hulgas, ootamatud siindmused koolis, kodukohas vdi
riigis jpm). Nendes keskkondades saadud kogemuste analiiiisimiseks tuleb arvestada aega
ainedpetuse raames — aineiilese eesmirgistuse silmaspidamine aitab siinjuures vastavaid
keskkondi ja kogemusi n-6 dra tunda ning leida nende refleksiooniks sobivaid ainealaseid
kontekste ja ajahetki. Konealustes “refleksioonimomentides” tuleks ndha midagi enamat

¥ Vrd REKK 2006, 1k 381 (lisa 24 p 1.3).
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kui Opilase isiklike kogemuste ja eelnevate arusaamade arvestamine — tegemist on
kooliviliste kogemuste (kui Opilase pédevuste kujunemise oluliste keskkondade)
teadvustamise ja vidrtustamisega kdigi arutelus osalevate dpilase jaoks.

Oppeainete jm dpikeskkondade sihipirase seostamise olulisus ei tulene ainult vajadusest
vihendada Opilase koormust, viltides varjatud, tarbetuid voi juhuslikke kordusi. Et inimene
suudaks Opitut eluliste, uudsete probleemide mdistmiseks-lahendamiseks paindlikult
rakendada (sh teiste teadmiste ja oskustega seostada, modifitseerida jms), on enamasti
tarvis nii vastavat vaimset valmisolekut (ma tahan ja julgen praegu valikuid teha), oma
suutlikkuste teadvustamist kui ka vajalike komponentteadmiste ja -oskuste varasema,
mitmesugustes seostes rakendamise ja muude vdimalike seoste ja rakendamisvdimaluste
teadvustamise kogemusi40 — kasutamist ja teadvustamist erinevates Oppeainetes ja ka
klassiviliste tegevuste raames.

Aineiilestest eesmérkidest ldhtuvalt tuleb seega jagada vastutusalasid olemasolevate
Oppeainete vahel:
(i) kus ja kuidas pannakse iihe voi teise alaeesmirgi Sppimisele alus,
(ii) kus ja kuidas saavad dpilased omandatud oskusi ja teadmisi harjutada ja edasi
arendada.

Peame jdreldama, et praegu koolitdos eeldatavast tavast, kus ainedpetaja motleb oma
tookava koostades lébi viisid ja vdoimalused, kuidas Sppeaine ainekava pohjal (juba varem)
paika pandud Sppeteemade raames poorata tihelepanu ka lidbivatele teemadele, ei piisa, sest
ainekava resp. ainedpetuse hetkeseisust ldhtumise korral vdivad mitmed olulised
komponendid késitlemata jadda.

3.1. Aineiilestest eesmirkidest liihtuv ainekavatoo

Igasugune aineiilestest eesmérkidest ldhtuv ainekavatod peaks toimuma paralleelselt tihelt
poolt dppeainete ainekavadest ja teiselt poolt aineiileste eesmérkide kandjate (nt ldbiva
teema piadevuse voi ainevaldkonna Sppeainetele tihise eesmirgi) loogikast ldhtudes.

Tuues niiteks kehtiva ROKi v6i ka 2006. a riikliku dppekava todversiooni libivad teemad,
peaks see t00 kujutama endast ldbiva(te)le teema(de)le vastavate padevuste kujunemise
kirjelduse ning ainesisu késitlemise jérjestuse kirjelduse samm-sammulist 1n-0
kokkuloksutamist konkreetses vanuseastmes (klassis voi kooliastmes).

Kuigi jdrgnevaid samme kirjeldades koneleme ldbivatest teemadest ja nendele vastavate
piddevuste komponentidest, kehtib kirjutatu ka muude aineiileste eesmirkide kandjate ning
ainevaldkonna Oppeainete iihiste eesmirkide kohta — viimasel juhul on kdne alla tulevate
Oppeainete ring lihtsalt kitsam.

40Vt nt Perkins, Salomon 1992; Kikas 2005.
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1. samm: Iga eesmirgiriihma (nt ldbiva teema) seisukohalt tuuakse vilj a’!
- minimaalselt olulised ala—eesm'&irgid“,

- meetodid/dppetegevused, mida peetakse vastavate ala-eesmirkide kujunemise
jaoks vastavas vanuseastmes hidavajalikuks®.

Ala-eesmirkide kaupa motlemine osutab selgemalt esiteks samade Oppetegevuste (nt
koduste iilesannete, uurimistoode jms) pohineva Oppeainete 16imingu (dpilase koormuse
vihendamise ja Oppetoo efektiivsuse suurendamise) vodimalustele, kuna konkreetsest
teadmisest, oskusest vdi hoiakust v6i nende viiksemast kogumist paistavad selgemalt vilja
voimalikud meetodid nende Sppimiseks. Teiseks, kui dppe kavandaja ei oma kiillalt selget
tilevaadet mingi iildisema taotluse ala-eesmirkidest, vdib oluline osa neist kahe silma
vahele jddda.

2. samm: Kontrollitakse, kas sarnaseid ala-eesmirke resp. sarnaste Oppemeetodite
kasutamist ei eelda samas vanuseastmes moni teinegi aineiilene eesmirk voi eesmérgirithm.
Selleks on otstarbekas vaadata 14bi ka koik teised eesmérgi(riihma)d (nditeks koigi teiste
labivate teemade kirjeldused ja ainevaldkondade kavad). Viltimaks tegelemist eraldi iga
ala—eeﬁm‘argiga, otsustatakse, milliseid ala-eesmirke on otstarbekas vaadelda edaspidi
koos.

Tabelis 3 kasutame nditena 2006.a. dppekava todversioonis nimetatud ldbivaid teemasid
ning nende komponente. NB! Tabel on tinglik ja niitlik. Tegeliku analiiiisi puhul tuleks
minna oluliselt detailsemaks.

Tabel 3. Libivate teemade iihiste pddevusekomponentide kaardistamine

~. ~. ~
Labivadteemad |§ =~ | %3 |28 [§5F |28 |§S&|gS |28
SEF|§§gx | |28 TS (S5 S |SF
3S§ |T2F s |25z |§F |52 |BF |§F¢%
38R £ S |F2F | 2 g T |77
I X = v I u = 9 8 I
RS > & 25 |g58 S 2
SRR ~ S S =, <
7% ¥ ovg[E0 3 $3 S
Pddevusekomponendid = 8 B
Jatkusuutliku arengu védrtustamine X X X X X
Inimese ja teda iimbritseva keskkonna seoste X X
kirjeldamine
Konfliktide rahumeelse lahendamise oskus X X X X
Oma kultuuri védrtustamine ja enese selle X X X
edasikandjana tunnetamine
Vajaliku teabe leidmise protsessi kirjeldamine X X X
Tervise edendamise ja riskide vihendamise voimaluste X X X
selgitamine

' REKK 2006-s puhul tuleks need pidevusekomponendid ja Oppetegevused tuletada kooliastmete ISpetajate
padevusekomponentide loenditest.

“2 Konkreetsed teadmised, oskused voi hoiakud (nii nagu nad leiduvad nt kehtiva ROKi ja 2006. a riikliku dppekava
lébivate teemade kirjeldustes), mis tervikuna annavad kokku mingi tildisema eesmirgi (resp. nt eesmirgiks seatud
pidevuse).

43 Konkreetsetest oppetegevustest, nt eakohast eetilist valikut sisaldava jutukese analiiiis, mis tahes muude sihipéraste
tegevusteni, nt vabatahtlik tegevus.

4 Niiteks eeldavad samasuguseid pidevusekomponente ROK 2006. a tdoversiooni libiva teema “Keskkond ja
jatkusuutlikkus™ 9. klassi 16puks oodatav dpilase piddevus “kasutab keskkonda puudutavat teavet kriitiliselt ja loovalt,
analiitisib  koduiimbrust puudutava keskkonnalase info téepdrasust” ning ldbiva teema “Teabekeskkond” taotlus
“kujundada tohusaid teabeotsingu meetodeid, mis holmavad endas erinevate teavikute kasutamist (teatmeteosed,
asjatundjad, massikommunikatsiooni kanalid, riigiasutuste jms kodulehekiiljed, internetiportaalid, otsimootorid jms);
arendada kriitilise teabeanaliiiisi oskusi (allikaanaliiiis, puuduva info tuvastamine, eri allikatest saadud teabe vordlemine
jms)”.
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3. samm: Pidevusekomponentide vdi konkreetsete Oppemeetodite kirjeldustest 1dhtudes
otsustatakse, milliste Sppeainetega teha ldhemat koosto6d — millistesse dppeainetesse need
meetodid (kas implitsiitselt vdi eksplitsiitselt) eriti hésti sobivad. Nii toimib ldbiv teema
tihtlasi Oppeainete siinergiakohtade avastamise toetajana.

Tood jitkatakse ala-eesmirkide ja ainekava komponentide komplekside kaupa
vanuseastmeti (nditeks alatd(iriihmades).45

Kavandades sel moel aineiileste eesmirkide késitlemist ning vottes paralleelselt arvesse
ainesisu, saame viltida ka Opitavate teemade juhuslikke kordusi, st eespool viidatud
olukorda, kus sama teemat késitletakse korduvalt eri dppeainetes, kasutamata &dra vastavaid
seose- ja siinergiavdimalusi, nt juhtimata Opilase tdhelepanu seostele varem Opituga.
TeisisOnu saab nii reaalselt viltida dppekava iilekoormatust.

4. samm: Koostdds kaasatud Oppeainete ainekavatoorithmadega paigutatakse ala-
eesmirkide esmane omandamine aine- ja tdOkavasse, tehes vajadusel jareleandmisi
kummagi osapoole eelnevas ettekujutuses selle kohta, mis on libiva teema vdi Oppeaine
seisukohalt “minimaalselt hddavajalik”. Jutt ei ole siin ainult traditsioonilisest klassitunnist,
vaid vastav Oppimine vOib toimuda ka erinevaid Oppeaineid siduvate projektide, nn
teemanddalade vms kéigus.

Taotluseks on ainedpetuse optimeerimine ja siinergiavdimaluste leidmine, mis tuleneb iihe
vOi mitme Oppeaine ja aineiileste eesmirkide (nt ldbiva teema piddevuste) seostatud
vaatlemisest.

Neljandat sammu ette valmistades on oluline tdhele panna, et ainekava(de) analiiiisimisel
ning koostdod- ja siinergiakohtade leidmisel ei tohiks Oppeaineid vaadata ei sisu ega
taotluste poolest homogeenseina — selleks, et leida AUE-de seisukohalt tdhusaid
koostookohti dppeainetega, on vaja analiiiisida ka dppeainete ainekavasid, sest aineiilesed
(ala)eesmirgid (nt ldbivate teemade pédevuste komponendid) seostuvad Oppeainete
erinevate osadega erineval moel.

Niiteks ajaloodpetusel on pohimdtteliselt potentsiaali toetada viga mitmesuguste aineiileste
eesmirkide saavutamist. See iisna abstraktne ja pdhimdtteline tddemus ei aita aga eespool
kirjeldatud koostooviisile kuigi palju kaasa, sest ei pohine mitte niivord konkreetsel
ettekujutusel ajaloodpetuse sisust kui pigem arusaamal, et mineviku tundmine voi vastavad
refleksiooniharjumused  vdivad  aidata  inimest mis tahes elusituatsioonis.
Koostoovdimaluste eelnevaks selgitamiseks on seepirast otstarbekas hankida, paralleelselt
eespool kirjeldatud sammudele 1 ja 2, analiiiitiline iilevaade ka vastava oppeaine

45 Naiteks eespool nimetatud pidevusekomponentide puhul kolmandas kooliastmes koostdo iihiskonnadpetuse ning
bioloogia ja/vdi geograafiadpetusega. Omakorda niiteks ldbiva teema “Teabekeskkond” taotlustele “kujundada tohusaid
teabeotsingu meetodeid, mis holmavad endas erinevate teavikute kasutamist (teatmeteosed, asjatundjad,
massikommunikatsiooni kanalid, riigiasutuste jms kodulehekiiljed, internetiportaalid, otsimootorid jms)” ning “arendada
kriitilise teabeanaliiiisi oskusi (allikaanaliiiis, puuduva info tuvastamine, eri allikatest saadud teabe vordlemine jms)”
vastavad, teise kooliastme 10puks saavutatavad osaoskused/pddevusekomponendid otsib iseseisvalt erinevatest allikatest
informatsiooni nii etteantud teemadel kui oma infovajaduse rahuldamiseks ja teeb jireldusi leitud informatsiooni
usaldusvddrsuse koht; eristab infoallikaid nende usaldusvddrsuse alusel; selgitab viitamise ja tsiteerimise reegleid ja
tahtsust nt uurimistoode ja referaatide puhul vastavad teise kooliastme puhul eriti loodusdpetuse ja ajaloo uurimisoskuste
komponentidele.
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struktuurist Oppeaine kaudu kujundatavate piddevuste kaupa — mitte iiksnes nditeks
kisitletavate Oppeteemade kaupa, nagu on olnud tavapirasem senises praktikas. (Vt
niitlikke analiiiisitulemusi lisas 4.)

Niisugune tegevusviis aitab kdikidel osapooltel paremini orienteeruda selles, millise antud
Oppeaine komponendi poole mis tiilipi aineiileste piddevuste kujundamise ettepanekuga
poorduda ning milliseid teisi Oppeaineid sellesse koostdoosse veel kaasata.

Eespool kirjeldatud sammude kéigus tuleks pohitdhelepanu poorata aineiileste eesmérkide
komponentide esmasele ja eksplitsiitsele késitlemisele, st et mingi aineiilese eesmérgiga
tegeledes planeeritaks selle esmakordsel kavandamisel kohe ka piisavad vdoimalused selle
aineiilese eesmirgiga seotud oskuste ja harjumuste kujunemiseks vajalike votete jms
harjutamiseks. *®

Tuleb markida, et aineiileste eesmirkide teostumine nduab koolilt teatavat paindlikkust
Oppetdd vormide kombineerimisel. 45-minutiline Sppetund ja 35 tunni pikkune kursus
loovad viga mugava raamistuse Oppetdd planeerimiseks, kuid aineiilesed eesmirgid
sunnivad kooli hoolikamalt motestama ka kooli iiritusi, Oppekéike, koolikeskkonda ja
koolis valitsevat suhtluskeskkonda. Teisisonu, aineiileseid eesmirke taotledes ilmneb, et
oluliste oskuste Oppimine (nt konfliktilahendamine, enesekehtestamine, ({hisiirituste
kavandamine, turvaline kditumine) toimub ka véljaspool tavapirast ainetundi. Ainult kooli
oppekava tasandil ongi vdimalik korraldada seda, millises mahus kooliaega aineiilestele
eesmirkidele pithendatakse ning millistesse Oppeainetesse vastav ressurss planeeritakse —
see vdimaldab Opetajatel oma tookavad koostada nii, et nt dppekédigud voi kooli iritustel
osalemine ei sega ainedpetust. Nagu riikliku Oppekava, nii ka kooli dppekava puhul on
seega optimaalne, et aineiilestele eesmérkidele mdeldakse enne ainekavatoo juurde asumist
(nt sdtestatakse iihisiirituste toimumise aeg).

3.1.1. Ainevaldkondade tiihtsus aineiilestest eesmiirkidest lihtuvas
oppekavaarenduses

Oppekavas, kus lisaks muudele aineiilestele eesmirkidele on eraldi vilja toodud lihedaste
Oppeainete iihised, valdkondlikud eesmirgid, saab ainevaldkonnad vastavalt vajadusele
kasutada omamoodi puhvrina eespool kirjeldatud sammude teostamisel: iiks vdi teine
ainevaldkond saab votta osa (ala)eesmidrke n-0 oma vastutada. See tidhendab, et
ainevaldkonnad saavad (ala)eesmirgid iihelt poolt n-6 omavahel &dra jagada ning teha
valdkonna tasandil koostood mingi ldbiva teema taotluste realiseerimiseks, samas kui

46 Seevastu kord juba esmaselt omandatud pidevusekomponentide harjutamisvdimalused ei pruugi enam olla jirjestatud
sama siisteemselt kui nende esmane oppimine. Harjutamisvdimalusi saab mérkida juurde juba olemasolevatele aine- voi
tookavadele ning kaardistada ja tdpsustada koolis dppeaasta voi kooliastme Gpetajate iihiskoosolekul. On aga oluline, et
kinnistamis- ja harjutamisvdimalusi leiduks ning et need kataksid koik ‘“minimaalselt hédavajalikud”
padevusekomponendid. Siit ka hdlmava harjutamisvéimaluste kaardistamise olulisus. Kuid kuna harjutamisvéimaluste
puhul on tihtis roll jooksvalt tekkivatel ideedel ja vdimalustel, vOib niisugune kaardistamine toimuda ka tagantjdrgi, nt
dppeperioodi 16pus vm oma tookorralduse ja dppetod edukuse hindamise kdigus. See nditab, mil méiral on dpilastel olnud
voimalik erinevate ldbivate teemade pddevusi erinevate Oppeainete kontekstides (olgu ainetunnis voi klassivilises
tegevuses) harjutada ja rakendada. Harjutamisevdimaluste sihipdrane drakasutamine on iihtlasi lébivate teemade niisugune
rakendamisviis, mis juhib nii tookava koostamisel kui ka jooksvalt ainedpetaja tihelepanu vdimalikele just ldbiva teemaga
seotud rohuasetustele. Niiteks ajaloodpetuses voivad erinevate ldabivate teemade kirjeldused juhtida dpetaja tdhelepanu
senisest enamatele aspektidele, mida rohutada mone olemasoleva allikaanaliiiisitilesande puhul.
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Oppeainete vahel.
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sees ldhedaste

Niisuguste ainevaldkondlike eesmirkide puhul, kus ainevaldkonna dppeainete seosed on
tihedad (nt uurimisoskused loodusainete puhul), saab koost6o algatus tulla ka n-6 alt iiles
ning seda nii (a) ainevaldkondade vahel kui ka (b) iihelt poolt ainevaldkonna ja teisalt

Oppeaine vahel;

samuti (c) eri valdkondadesse kuuluvate Oppeainete vahel. (Nditeks

uurimisoskuste alane koostéo (a) loodusainete ja sotsiaalainete vahel, (b) loodusainete ja
ajaloodpetuse vahel, (c) geograafia- ja kirjandusopetuse vahel.) Ka sel juhul tuleks aga
miiratleda seosed ka iildisemate aineiileste eesmérkide, nditeks ldbivate teemadega.

Erinevaid koostoovoimalusi kujutab joonis 2.

Kaht pohimdttelist koostodsuunda (alt iiles ja iilalt alla) kirjeldab tabel 4.

Joonis 2. Voimalikud koostéosuunad Libivate teemade, ainevaldkondade ja 6ppeainete vahel

Labivate teemade tasand

Q

I§
[N
1 AYAY
[N
1 \ \
! \
Alnevaldkondade tasand / R / . %

O <

Oppeainete tasand

Tabel 4. Aineiilestest eesmirkidest lihtuva koost66 voimalikud suunad (alt iiles voi iilalt alla)

Aineiilestest eesmdrkidest ldhtuv koostod kavandamine
d (iilevalt alla)

Ainealastest eesmdirkidest lihtuv koostdo kavandamine
T (alt iiles)

1. Labivate teemade ja ainevaldkondade eesmirkide
tihisosade leidmine

2. Eesmairkide “jagamine” koostooks kas dppeaineti,
ainevaldkonniti voi ainete ja valdkondade vahel

3. Libivatest teemadest ja ainevaldkonna eesmirkidest
lahtuv koost6o

2. Libivate teemade ja ainevaldkondade eesmirkide
thisosade leidmine

1. Ainevaldkondade iihiste eesmirkide kaardistamine
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3.2. Riikliku ja kooli oppekava vahekord

Seda, millised (ala)eesmirgid jddvad pirast riiklikesse ainekavadesse sisestamist alles veel
ka eraldi esitatud aineiileste eesmirkide loenditesse, otsustatakse t66 kiigus. Uhelt poolt on
hea viltida kordusi (sama (ala)eesméirk nii ainekavades kui ka eraldi esitatud nt ldbivate
teemade eesmirgistuse hulgas). Teiselt poolt on nt ldbivate teemade kirjeldused omaette
tervikud ning dokumenteerivad aktuaalseid vajadusi, seega on oluline siilitada kas voi
selgitavates materjalides. Lahenduseks vodib olla hiipertekst vdi sitestavate ja
lisamaterjalide tihedalt koordineeritud versioon.

Kooli oppekava hindamise iiks komponent peaks olema {iilekontrollimine, kas kd&ik
aineiilesed eesmirgid ja nende komponendid on leidnud oma (konkreetsed ja Opilastele
sellistena teadvustatavad) sisenemiskohad kas siis pdhiainete, valikainete, projektide-
koolituste vm dppeaineviliste dppetegevuste kaudu.

Riiklik Oppekava ei sitesta valik- ja vabaainete ega klassivilise tegevuse hulka ega
miiratle nende sisu. Kolmandal, eriti aga neljandal kooliastmel on olemas ka niiliselt
piisav tunniressurss valik- ja vabaainete jaoks. Glimnaasiumidpilase koormuse tilemmaéér
on piiritlemata ning seega on piisavalt ajaressurssi valik- ja vabaainete ning huvitegevuse
jaoks. Seda ressurssi kasutavad koolid dppekava omanioliseks muutmiseks, koondades
valikaineid Oppesuundadeks, suurendades mone kohustusliku Oppeaine tunnimahtu voi
pakkudes rohkelt vabaaineid. Muuhulgas on vaba tunniressurssi vdimalik kasutada ka
aineiileste eesmirkidega tegelemiseks; kehtiva dppekava puhul tihendab see sageli lidbivate
teemade Opetamist omaette ainena. Konealuste ainete dppekava on enamasti tdiel mééral
kooli ja dpetaja koostatud. Monel juhul on toeks vilismaa kogemus, teatud huvigruppide
soovitused vdi aine entusiastide edukas praktika. On pdhimdtteliselt voimalik koostada
ndidisOppekavasid kdigi kokkulepitud lidbivate teemade Opetamiseks omaette kursusena
neis koolides, kus seda peetakse vajalikuks, kuid védrib kaalumist ndidisdppekavade
otstarbekus niisuguses olukorras, kus lisatava Oppeainega piiiitakse toetada kooli
omandiolisust — vOib oletada, et niisuguste taotluste puhul tunnevad koolid ise oma vajadusi
ja voimalusi kdige paremini. Voib pidada soovitatavaks teatava kompetentsikeskuse voi
tugiportaali loomist, mille kaudu koolidele ja dpetajatele saaksid kittesaadavaks erinevate
koolide ja huvigruppide head kogemused ja metoodilised soovitused.

Vilishindamise surve koolile on enamasti suur ning seetSttu kipub klassiviline ning
huvitegevus jddma ainedpetuse korval teisejarguliseks. Suur osa kasvatust6o iildistest
eesmirkidest, sh aineiilestest eesmérkidest, vajab aga just tunnivilist tegevust. Praeguse
praktika kohaselt tugineb iga kool oma kogemusele ning kooli personali suutlikkusele, ent
moeldav oleks heade kogemuste koondamine eelnimetatud kompetentsikeskusse.

3.2.1. Valikained

Aineiileste padevuste komponentide otsese, eksplitsiitse Oppimise vajadusele vastavad ka
spetsiaalsed valikained (nt arvutidpetus), huvitegevused (nt kooliraadio, filmiklubi) ja
ithekordsed koolitused (nt eluoskuste koolitus HIV-ennetuse kontekstis), mis loovad nende
piddevuste Oppimise jaoks péris oma konteksti. Kuid dpitu iilekandmise suutlikkus eeldab
siiski késitlemist ka muudes, sh ainealastes kontekstides. Seega valikaine olemasolu ei
vabasta vastava padevuse toetamisest ka pohiaineid (kiill aga toetab neid). Soovitav on ka
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valikainete kavandamisel otsida ja tuua Opilase jaoks selgelt vilja seoseid pohiainetega. Et
nende viljaarendamise vdimalused on vordlemisi avarad, me neid kéesolevas eraldi ei
vaatle. Piisavate ressursside olemasolu korral oleks vdimalik koostada, katsetada ning
riiklikult kinnitada eraldi valikaine kava niiteks iga ldbiva teema jaoks, mis iihtlasi vdiks
olla ideede allikas moningatele ldbiva teema rakendamise viisidele ka muus dpitegevuses.

3.3. Aineiilestest eesmirkidest lihtuv klassiviline too

Et taotletavate piddevuste komponentide (nt oskuste) omandamine peaks reeglina toimuma
kontsentreeritult ja reflekteeritult ning koos kinnistamise ja harjutamise vOimalustega,
lahevad  iihekordsed {iritused (nt aktus, iihekordne teemapdev, Oppepidev)
piadevusekomponendi kujundajana arvesse seoses muude aspektidega, kavandatud siisteemi
osana, mitte iseenesest ja iiksikult.

Oluline on niha kooli kui terviklikku organisatsiooni, mis kujundab Opilaste sotsiaalseid
oskusi ja piddevusi ning mille kultuuri aineiilesed eesmirgid kujundada aitavad.

Opilased voiksid olla kaasatud kooli kui arenevat organisatsiooni puudutavatesse
otsustamisprotsessidesse libi dpilasomavalituse voi muu vastava organi. Opilasomavalitsus
tdidab oma rolli vaid siis, kui neid reaalselt kaasatakse otsustamisprotsessidesse. Naiteks

= kooli sisekorraeeskirjade koostamine

= kooli enesehindamine

= kooli arengukava koostamine

= Kkooliiirituste planeerimine ja korraldamine

= Jpiabi planeerimine

= kooli sisekujunduse kavandamine

= infoleviku formaatide arendamine

= kooli imago kujundamine

= koolis pakutav huvitegevus, sh selle rahastamine

= projektide valik, milles kool osaleb, ja nende elluviimine

= koolikeskkonna tervislikkuse ja turvalisuse tagamine

Eeltoodud loetelus olid mdned ndited sellest, millistes otsustes saab kaasata Opilaste
osalust. Need tegevused vdimaldavad erinevate ainealaste ja aineiileste péddevuste
omandamist uurimisoskustest kuni ohutut kiditumist toetavate hoiakuteni. Seega on
otstarbekas votta toodud niiteid kooli dppekavas arvesse kui vastavate teadmiste ja oskuste
harjutamise vOimalusi. Samal pdhjusel ei peaks kooli Oppekavast ldhtuvalt olema
probleemiks niiteks erinevateks iiritusteks (sh spordipdev) vajaliku aja leidmine — ka need
ettevotmised haakuvad aineiileste eesmérkidega. Et see antud viisil toimuda saaks, on vaja
vastavaid tegevusi kooli dppekavas teadlikult planeerida ning soovitav on vilja tootada
teatud kriteeriumid, mis vdimaldavad hinnata nende tegevuste ja aineiileste eesmiérkide
(nditeks kehtiva riikliku dppekava ldbivate teemade) seotust vdi seostamise vdimalusi.
Niisuguse hindamise ja seostamise tulemuseks on omakorda rohkem ldbimdeldud (ning
seega kvaliteetsemalt korraldatud) tunnivilised tegevused. Teisisonu, sel moel libimdeldud
tegevused voiksid kajastuda kooli tookavas ning omada seega n-0 tdiediguslikku kohta
oppetoos.
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3.4. Valmisolek sihiparaseks reageerimiseks autentsetes situatsioonides

Vajadus reageerida autentses (ootamatus) situatsioonis vdib koolis ilmneda nii ainedpetuse
raames (nt Opilase esitatud ja ithiskonna valupunktile suunatud kiisimusele vastamine) kui
ka koolivilisest keskkonnast tingituna (nt 2007. a aprillirahutuste ajal tekkinud olukord).

Kooli valmisolek kasutada vdimalust ldbivate teemade pédevuste kujundamiseks,
reageerides adekvaatselt ootamatus (autentses) situatsioonis, ei ole juba méiratlusest
tulenevalt tookavadesse kirjutatav, vaid on
(a) Opetajate jm koolikollektiivi pShi- ja tdienduskoolituse ning
tugimaterjalide rakenduskavade
(b) koolikollektiivi koostdd (iildisi kditumisviise kéasitlevate kokkulepete
ning jooksvate omavaheliste ndupidamiste) kiisimus.

Sellised situatsioonid v&ib jagada laias laastus kaheks:

1. modne Opilase viljaiitlemisest voi kiisimusest tulenevad ja seega moneti
ennustatavad ajendid (nt teatud vanuses ja teemade puhul korduma kippuvad
provokatiivsed kiisimused) ning

2. viljaspoolt, laiemast sotsiaalsest keskkonnast pirinevad ajendid, nt olgu
rahvusvahelises, riigi vdi koolisiseses mastaabis “laineid 166v” siindmus.

Need on ‘“haagid”, mis aitavad Opetajal seostada oma ainealaseid teadmisi aineiileste
eesmirkide tugimaterjalidest pirit ideedega — iiks ldbivate teemade rakendusmaterjalide
viljatootamise funktsioone peakski olema niisuguste eriti kriitiliste haakide kogumine ja
lahtikirjutamine. Niiteks Opilase poolt esitatud ja adekvaatset reageerimist ndudev kiisimus
voib olla kas vdi bioloogiadpetajale suunatud “Kas inimese kloonimine on hea?” (millele
vastavad niiteks 2006. a ROKi t6versiooni libivad teemad “Viirtused ja kolblus”,
“Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus”) vdi ajaloodpetajale suunatud “kuidas saab
kindel olla, et keskajal ei olnud autosid?” (‘“Teabekeskkond”, ‘“Tehnoloogia ja
innovatsioon”). Minnes aga tundi nditeks varsti pérast tdnavarahutusi, voiks mitte ainult
ajaloodpetaja, vaid ka teiste ainete Opetajad saada kisitlemise ideid LT-de
“Teabekeskkond”, “Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus”, “Osalus ja ettevotlikus”
ning “Véirtused ja kdlblus” tugimaterjalidest.

Koolis saab laiemat kdlapinda omavaid siindmusi mirkida aktuste, klassijuhatajatundide
vm koosolemistega. Abiks on see, kui koolis on kokku lepitud viisid, kuidas koolikollektiiv
reageerib nt kodukorra rikkumise korral — aga ka néditeks see, kuidas tunnustatakse ja
toetatakse Opilaste positiivseid ideid ja omaalgatusi.

Ainekavattos tuleb niisugustele ajenditele ja situatsioonidele tihelepanu poorata ennekdike
sellega, et kavandada ruumi niisuguste ajendite viltimatu ettetulemise jaoks — aineiileste
eesmirkide seisukohalt on oluline, et niisugustest vdimalustest jooksvas koolitoos modda ei
vaadataks. Lisaks saavad ainekavatoorithmad aidata ka sellega, et loovad juba ise
selgitavaid materjale, kus kirjeldavad selliseid vastavates Oppeainetes ette tulla vdivaid
situatsioone. (Nditeks nii eespool niiteks toodud kiisimuste puhuks kui ka eri vanuses ja
erineva motivatsiooniga Opilaste puhul esinevad tiiiipkiisimused nagu “miks ma pean seda
ainet Oppima?!”, “Opetaja, kust te seda teate?” jms.) Eri ainete spetsialistide koostood
eeldavad eakohased vastamisviisid kiisimustele selle kohta, kuidas vdi mille poolest erineb
ihe voi teise kasutatud termini tihendus dppeaineti.
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3.5. Voimalikud probleemid ja takistused

Libivate teemade jm aineiilese eesmirgistuse kandjate rakendamine on keerukas ja
aegandudev t60. Kavandamisel ettevaatust ja tdhelepanu ndudvate asjaoludena voib
Inglismaal ldbivate teemade rakendumise toetuseks publitseeritud kiisiraamatu®’ pohjal
vilja tuua jargmised:

nduavad aega nii kavandamisel kui elluviimisel ja tagasisidestamisel
kavandamisel voib vaja minna mitmekesist ekspertabi ja erinevate struktuuride
tegevuse koordineerimist

voib olla keeruline tagada, et kasutatavad dppemeetodid oleksid asjakohased
erinevates ainetes ja astmetel kasutatavad Opetamisviisid ei pruugi olla
jarjekindlad

voib olla raske leida kiillaldaselt aega tundlike ja vastuoluliste kiisimuste
kisitlemiseks

voib osutuda vajalikuks vabaneda harjunud ajajaotusest (45-minutilisteks
tundideks ja 35-tunnisteks kursusteks) ning iiks opetaja — iiks klass suhtest
vastavate padevuste kujundamine vdib omandada dppeainetes teisejargulise rolli
voi nende sisse dra kaduda

Opetajatel ei pruugi olla vajalikke teadmisi ja oskusi

voib hajuda vastutus iga ldbiva teema kui terviku eest

voib olla keerukas korraldada dhmaselt miiratletud teemade Spetust

ennast tugevalt ainedpetajatena mdidratlevad Opetajad [jt ainekavade eest
vastutajad] vdivad pidada ldbivast teemast tulenevalt lisanduvaid kiisimusi ja
pidevusi viheoluliseks ja seda vastustada,

mone ldbiva teema valikainena Opetamise vdi viga konkreetse Oppeaine
vastutada jdtmise korral voib kaduma minna selle ldbivus; ldbiv teema (vms)
voib muutuda uueks omaette, kuid traditsiooniliste (pohi)ainetega vorreldes
justkui vihem oluliseks (madalama staatusega) dppeaineks

aineiileste piddevuste staatust voib langetada nende vihene roll vélishindamises
lithiajalised projektid voi iiritused vdivad jitta petliku mulje, et vastavate
piadevusekomponentidega on asi lahendatud

juhul kui Spetus keskendub liigselt konkreetsetele ja sh eeskédtt mdddetavatele
piadevusekomponentidele, voivad silmist kaduda padevused kui tervikud

voib olla keerukas tasakaalustada konkreetsete piddevusekomponentide ja
pidevuste kui tervikute kujunemise tagasisidet (hindamist)

raske vOib olla saavutada padevuste kujunemise jérjepidevust, kuna arvestada
tuleb nii seda, et nende komponentidega tegeletakse erinevates kohtades (eri
Oppeainetes, eri Opikeskkonna tasandeil), kui ka padevuste kujunemise erinevaid
viise ja temposid Opilaseti.

T Morrison 1994: 79—94, 127, 139.
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4. Ainelileste eesmarkide tagasisidestamine

Ainedpetuse ja aineiileste eesmirkide tagasisidestamisel on nii sarnasusi kui erinevusi.
Aineiileste piddevuste komponente (aineiileseid alaeesmirke) saab ja tuleb hinnata samal
viisil nagu Oppeainete Opitulemusi ja koos nendega; piddevuste kui tervikute kujunemise
jilgimisel arvestada aga samade piirangutega nagu ainealaste pidevuste (kehtiva ROKi
mottes valdkonnapéddevuste ja dppeainete eesmirkide) saavutamise jdlgimisel. Samuti tuleb
hindamise viise mitmekesistada ja kaaluda, missugune tagasiside viis on iihel voi teisel
juhul otstarbekas — (ala)eesmirkide saavutatuse hindamise vdimalused olenevad sellest,
millistest komponentidest (teadmistest, oskustest, hoiakutest jms) ning millises vahekorras
need koosnevad. Siiski on aineiileste eesmirkide tagasisidestamine eraldiseisev ja
spetsiifilist kisitlemist vajav probleem, mille pohimdtted tuleks lisada {ildiste
hindamisaluste korvale.*®

Aineiileste (ala)eesmirkide hulgas on sagedamini selliseid, mille tagasisidestamise
probleeme voib vorrelda kunstiainete (muusika-, kunstidpetus) Opitulemuste (nt austab
loomingu autorlust ja kunstiteoseid; laulab ea- ja véimetekohaselt, viidrtustab muusikat kui
iihte  osa  inimkonna  kultuurist”)  hindamise  probleemidega.  Kunstidpetuse
ainekavatoorithma liige Anu Tuulmets (2006) on tddenud, et hindamise puhul on
kunstidpetuses ennekdike tegu just tagasisidestamisega, mis v3ib véljenduda véga erinevas
vormis. Néiiteks numbriline hinne ei ole kunstidpetuse jaoks sobivaim hinnanguvorm.
Sarnaselt kunstiainetega tuleks ka aineiileste padevuste tagasisidestamisel enam téhelepanu
poorata hinnangu - selgitava, Opilase tugevusi ja ndrkusi viljatoova kirjelduse —
olulisusele. Sonalises kirjeldavas hinnangus pooratakse tihelepanu dpioskuse kujunemisele
ning arendatakse Opilaste enesekohaseid oskusi.

Ennetamaks olukorda, kus aineiileste pddevuste tagasisidestamine iiletataks Opetajate n-0
hindamisvdimekuse, tuleks aineiileste teadmiste ja oskuste tarvis todtada vilja eeskujud (nn
rubriigid), millele dpetajad saavad tagasisidet andes toetuda. Uks vdimalus on tootada vilja
kriteeriumid erinevate saavutustasandite jaoks. Eeskujuks voib néitena tuua keelekiimbluse
programmi raames rithmato6 hindamiseks viljatootatud tasandid:

Aspekt Esimene tasand Teine tasand Kolmas tasand Neljas tasand
Osalemine rithma Piihendub vihesel Piihendub rithma Piihendub rithma Aitab aktiivselt
eesmirkide maééral rithma eesmirkide eesmarkide maédratleda rithma
saavutamisel eesmarkide saavutamisele, kuid | saavutamisele, eesmirke ja teeb
saavutamisele jaei | on raskusi tdidab tohusat tood, et
suuda méadratleda kittendidatud rolli kittendidatud rolli neid koikide
vOi tdita taitmisel voetud kohustuste
kittendidatud rolli osas tiita

8 Vrd nt Brooks jt 1998: 38—45.
4 REKK 2006: 317—320, 326.
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Sarnaselt on loodusvaldkonna uurimisoskuste erinevate tasemete hindamine esitatud Uus-
Meremaa ()ppekavas50 :

Uurimistio planeerimine

Esimene tasand Teine tasand Kolmas ja neljas tasand
Opilane kasutab oma Opilane kasutab oma ja Opilane integreerib oma loodusteaduslikke ideid ja
loodusteaduslikke ideid teiste loodusteaduslikke | vaatlustulemusi teiste poolt vilja pakutud ideedega,
ja vaatlustulemusi, et ideid ja vaatlustulemusi, | tegemaks testitavaid ennustusi voi leidmaks
teha ennustusi ja tegemaks testitavaid voimalikke lahendusi katsete 1dbiviimiseks
pakkuda vilja ennustusi voi leidmaks
voimalikke lahendusi voimalikke lahendusi

katsete ldbiviimiseks

Samas tuleb arvestada sellega, et dpitulemused osutavad dppe- ja kasvatustod eesmirkide
saavutatusele vaid osaliselt: mida komplekssem mingi eesmérk on, seda vidiksema osa
moodustavad sellest tdendoliselt need komponendid — Gpilase suutlikkused, hoiakud —,
mille olemasolu on vdimalik kindlaks teha (a) individuaalselt Opilaseti, (b) kooli
tingimustes, lavastatud situatsioonides. Seda enam, et standardiseerida (sh dpitulemustena
kohustuslikuks muuta) saab vaid Opilaste enamikule teatud vanuses kittesaadavate
teadmiste ja suutlikkuste saavutamist, arenevad ju oskused ja arusaamad Opilaseti viga
erinevas tempos. Sellest tuleneb probleem, kuidas viltida opetuse kavandamisel seda, et
opetuse tegelik tidhelepanu koondub iiksnes vdi peamiselt mdddetavatele Opitulemustele.
Kuna moddetavate ja sealjuures Opitu rakendamise oskust hinnata vdimaldavate
opitulemuste kirjeldamine niib tdnapdevastele nduetele vastavust taotlevas Oppekavas
olevat siiski moddapédismatu, ei ole lahenduseks nendest loobumine.”! Pigem tuleb otsida
lisavahendeid, mis aitavad tagada seda, et dpilaste (olgu individuaalselt voi klassi, kooli vdi
piirkonna tasandil) mdddetavate Opitulemuste ja arengu korval hinnataks kooli ja dpetaja
tegevust ka muude kriteeriumite — sh Opilastele pakutavate kogemuste alusel. Oluline on
niha 5p§'gisu laiemalt kui véljastpoolt vaadeldavad opitulemused (mitte redutseerida esimest
teisele).

Olulisem kui 1dpptulemus on aineiileste padevuste seisukohalt sageli see, kuidas Opilase
teadmised, oskused ja hoiakud dppimise protsessi jooksul kujunevad ja muutuvad. Seetdttu
on oluline saada ja anda tagasisidet, kuidas Opilane dppeprotsessis osaleb, samuti Spilase
edasijoudmise voi seda takistavate asjaolude kohta. Protsessi jdlgimine annab vdimaluse ja
aluse arvestada Opilase individuaalsete isedrasustega. Pelgalt Opilase saavutuste ja
tulemuste viirtustamine ei anna Opetajale informatsiooni selle kohta, kas ja kuidas
Oppimine tegelikult toimub. Nende aspektide arvestamiseks ja rakendumiseks tuleks aga
igale ldbivale teemale vilja tootada asjakohased hindamiskriteeriumid ja -vahendid.

Aineiileste piddevuste tagasisidestamisel tuleks standardi- ja normipdhise hindamise korval
rohutada ja julgustada individuaalse normi arvestamise vajalikkust. Vorreldes konkreetse

% REKK 2006 kogumikus toodud bioloogia ainekava hindamise osas on alustatud sarnase tooga — vilja on tootatud
uurimuslike oskuste hindamise aspektid (vt lk 248). Edasise t66 kidigus tuleks lisada ka Opilaste arengut arvestavad
vastavate aspektide tasandid.

>1'yrd nt Klieme jt 2003: 55jj.

32 Niiteks 2006. aasta riikliku dppekava tooversiooni ajaloo ainekava tooversioonis ongi kasutatud seda lahendust: lisaks
opitulemustele, mis viljendavad minimaalseid, enamiku Gpilaste poolt vastava kooliastme 16puks demonstreeritavaid
teadmisi ja oskusi, on kooliastmete dppesisuna kirjeldatud ka oskusi ja arusaamu, mida nendes kooliastmes tuleb dppida,
kuid mille omandatust ja iseseisva demonstreerimise suutlikkust ei saa enamikult dpilastelt vastava kooliastme 16puks veel
oodata.
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Opilase saavutusi tema varasemate tulemustega saab arvestada ka Opilase pingutusi, mida ta
tulemuseni joudmiseks on teinud. Normi- ja kriteeriumipdhise hindamise kdrval pakub
individuaalne norm enam voimalusi Opilase Gpimotivatsiooni suurendamiseks ning annab
informatsiooni Opilase arengu kohta. Individuaalne norm on kiill subjektiivne, kuid selle
digustatud kasutamise kasuks padevusekomponentide tagasisidestamisel rddgib asjaolu, et
paljude aineiileste padevuste puhul ei eksisteeri iihte kindlat ja diget tulemust voi saavutust.
Individuaalset normi kasutades on objektiivsemaks hindajaks Opetaja korval Opilane ise.
Enesehindamise rolli ldbivate teemade tagasisidestamisel ei tohiks alahinnata.
Enesehindamine aitab opilastel aru saada Oppimisprotsessi olemusest — jdlgida oma
tegevust, juhtida tdhelepanu (enda) piistitatud eesmirkidele, parandada eneseteadlikkust ja
suurendada sisemist motivatsiooni. Lisaks pakub enesehindamine ka Jpetajale
informatsiooni, mida Opilase vilise tegevuse ja kéitumise vaatlemine ei vd&imalda.
Enesehindamiseks kasutatavate vahenditena vdib nimetada Spimappi, Oppimispdevikut,
postrit, mdistekaarti. Samas selleks, et soovitused, millal ja kuidas mingeid hindamisviise, -
vahendeid ja -meetodeid kasutada, oleksid pdohjendatud, on héddavajalik neid vahendeid ja
meetodeid eelnevalt uuringute kiigus katsetada.

Aineiileste péddevuste tagasisidestamise juures tuleks véltida pealiskaudsust ning
eesmargiks ei tohiks seada niiteks iihe ldbiva teema koikide (ala)eesmirkide hindamist,
vaid pigem tootada siivendatult mdne olulisema vdi erinevatele ldbivatele teemadele iihiste
aspektidega.53 Konkreetse Opilase (omandatud) aineiileste péddevusekomponentide ja
opitulemuste (konkreetsete teadmiste ja oskuste) kohta saab tagasidest hankida, kasutades
tihte ja sama tegevust voi tegevuse tulemust (projekt, uurimistdo, essee, dOpimapp jne).

Riiklikus Oppekavas sitestatavate hindamispohimotete véljatootamisel ja rakendamisel
tuleb lisaks kindlasti silmas pidada, et paljud tagasisidestamise rakendused (sh ainekavade
opitulemuste hindamise vdimalused) véivad jddda pigem psiitihilise ja sotsiaalse barjééri
kui tehniliste vdi psithhomeetriliste aspektide taha.

33 Vrd nt Morrison 1994: 112.
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5. Kokkuvotte asemel — soovitusi ainetlleste
eesmarkidega tehtava t66 kavandamiseks

Edasises Oppekava sisu ja struktuuri arenduses on aineiilestel eesmirkidel (sh iild- ja
valdkonnapievused, iildoskused, libivad teemad) kindlasti endiselt oluline roll. Kuid kuna
tingimused, voimalused ja vajadused muutuvad pidevalt, ei saa pakkuda universaalset
lahendust iihiskonnas “olulisuskiinnist” iiletanud probleemide paigutamiseks dppekavasse.
Sellise koikides situatsioonides sobiva valmislahenduse otsimine vo&ib saada isegi
takistuseks Oppekava kui terviku arendamisel. Nii nagu kdigi koolielu edendamiseks
mdeldud meetmete puhul, tuleb ka Oppekava arendusprotsessi kavandamisel leppida
sellega, et kiireid, lihtsaid ja odavaid lahendusi ei ole — mdtlemine, mis ldhtub niisuguste
lahenduste vdoimalikkusest, on eksitav enesepettus.

Ennekdike tuleb kogu protsessis pohjalikult kaaluda, kas mone tdna aktuaalse
teemavaldkonna (nt HIV, inimkaubandus) késitlemine dppekavas niiteks ldbiva teemana on
tulemuslikum kui niiteks konkreetne moodul mdne olemasoleva Oppeaine raames voi
eraldiseisev valikaine. Eriti pdletavaks muutub kiisimus juhul, kui moni riiklik institutsioon
vOi huvigrupp soovib niiteks ldbivaid teemasid nidha kui vidravat kooli sisenemiseks,
nidgemata Oppetegevust kui tervikut, st seda, et vastavat probleemi vdidakse juba kas
kisitleda modne olemasoleva Sppeaine raames, vOi seda, et huvipakkuv teema voib juba
(rohkem voi vihem varjatult) sisalduda aineiileses eesmargistuses.

Valik soltub nii Oppekava koostamiseks kui ka rakendamiseks planeeritud ressurssidest
ning arvesse tuleb votta erinevate majanduslike, poliitiliste vm survegruppide olemasolu ja
aktiivsust — tarvis on kaaluda, kuidas jouda Sppekava kui terviku seisukohalt optimaalsete
variantideni. Libimdeldud rakenduskava edukal tditmisel vdivad mitmed lahendused viia
vordvéérse tulemuseni.

Peale prioriteetseks peetavate aineiileste eesmirkide loetelu on teiseks keeruliseks
kiisimuseks nende konkteetne seostamine ainekavadega — see vdib olla nii riigi- kui ka
koolitasandi iilesanne.”* Sellest otsusest omakorda sdltub niteks libivate teemade kui iihe
oppekava peatiiki koostamise ajastus. Kui riikliku dppekava koostamise tasandil voetakse
tilesandeks ldbivate teemade taotluste “sissekirjutamine” ainekavadesse, siis peavad
oppekava arendusprotsessis vastavad tooriihmad kooskdlastatud tulemusteni joudma enne,
kui t66d alustavad valdkondade- ja/voi ainetodrithmad. Kui ldbivate teemade taotlused
otsustatakse lisada eraldi peatiikina riiklikku dppekavasse ja nende avamine ndhakse ette
kooli Oppekavas ja ainekavades, tuleb enne Oppekava kehtivaks tunnistamist koostada
tugimaterjale ja pakkuda koolidppekavade arendusprosessi kidigus kollektiividele koolitusi.
Soltumata sellest, kumma valiku Oppekava arendajad teevad, tuleb ikkagi arvestada
peaaegu et vordse tugisiisteemide rakendamisele (tugimaterjalide loomisele/kohandamisele
ning koolitustele) kuluva ajaga.55

> 2006. aasta riikliku Sppekava tooversiooni loomisel oli kavas, et ainekavade uuendamisel arvestatakse Opilase
tildoskuste arengu kirjeldusi ja ldbivate teemade eesmirke (vrd REKK 2006: 22). Toéoprotsessi korraldusest ja ajakavast
tulenevalt Gnnestus see erinevate ainekavade puhul siiski erineval mééral.

55 Nii tugisiisteemide ressursimahukuse t5ttu kui ka pohjusel, et kdik Sppekava osad (ainekavad, aineiileste eesmiirkide
kirjeldused ning vastavad materjalid) ei puugi valmida iiheaegselt, on kasulik kaaluda, kas on otstarbekas kehtestada
riikliku oppekava koiki osi (sh nt koiki ainekavasid) iiheaegselt. Seda enam, et (a) oppekavaarendust tuleks niikuinii
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Teisisonu, koolikollektiivide valmisoleku kujunemisele kuluvaid ressursse (sh nii muutuste
aktsepteerimise kui ka aja ja koostoovalmiduse mdttes) ei tohiks mingil juhul alahinnata.™
Kiirustamine ning ekslik eeldus, et koolidel on olemas vahendid uues dppekavas sitestatu
elluviimiseks, vdivad anda tdsiseid tagasilooke. Rakendumiseks planeeritud aja jooksul
peaksid valmima tugimaterjalide ja koolituste komplektid kdikide uuenduslike lahenduste
voi elementide selgituseks. Selleks, et seda edukalt ja tulemuslikult teostada, ning et
avalikkus oleks valmis selle tulemused #ra ootama, tuleb kindlasti juba Oppekava
arendustood planeerides arvestada ROKi rakendamisel ette tulla voivate takistustega.

Riikliku oppekava triikiversiooni alusel soovitame kéivitada veebipdOhise tugiportaali.
Internetikeskkonna funktsiooniks oleks erinevate tugi- ja rakendusmaterjalide pakkumine.
Sarnase tugimaterjali keskkonna ideed on vélja pakutud juba alates 2000. aastast.
Niisugune samm Oppekava arenduses voimaldaks iihelt poolt vihendada sitestava materjali
mahtu ning teiselt poolt tagada dppekava pidev areng ning kaasaegsus. Loodav keskkond
kitkeks endas iihtlasi erinevate dppekava osade vaheliste seoste loomist. See eeldaks ka
spetsiaalse institutsiooni olemasolu, kes tugiportaali pidevalt haldaks ning oleks pddev
hindama lackuvate materjalide kvaliteeti ja asjakohasust.”’

Lopetuseks

2006. a dppekava tooversioon oli iiks voimalik, endiselt lineaarset ja tervenisti sitestavat
dokumenti silmas pidav lahendus. See esitab kaheksa ldbiva teema iildised eesmirgid ja
taotlused kooliastmeti. Teemade lisandumine vorreldes kehtiva ROKiga on iihest kiiljest
seotud Oppekavade erinevate struktuurielementidega ja teisest kiiljest ithiskonna vajaduste
muutumisega.

2006. a Oppekava tooversiooni ldbivad teemad on riikliku dppekava tasandil vordlemisi
ebaiihtlase mahuga. Ressursside piiratus ning vajadus veenda kdiki osapooli “oma” lidbiva
teema vajalikkuses on tooversiooni koostajaid ajendanud pigem liigsele pohjalikkusele ja
iksteise kordamisele kui keskendumisele, koostddle ja kompaktsusele — selles ndeme
arendusto6 iiht puudujiiki. Uheskoos vaadelduna tugevdavad need aga kooli sidet
tihiskonnaga ning aitavad Opilastel omandada péadevusi, mis vdimaldavad neil isiksusena
areneda ja ka koolivilises tegevuses edu saavutada.

Konkreetselt 2006. a riikliku Sppekava tooversioonis fikseeritust edasi liikudes vdiks
arvestada jargmisega:

- Oppekava arendamisel tuleb arvestada olulise ajakuluga erinevate libivate teemade
omavaheliseks kooskdlastamiseks ning ainekavadega integreerimiseks. Vastasel

kisitada pideva protsessina, (b) tinases iithiskonnas pole isegi teoreetiliselt otstarbekas dpet 12 aastaks algusest 16puni ette
kavandada — pole otstarbekas lihtuda eeldusest, et ideaaljuhul voiksid esimesse klassi minevad dpilased dppida kuni kooli
Iopetamiseni sama Oppekava alusel — ning (c) teadmised ja valmisolek muutuste sdtestamiseks kujunevad valdkonniti
erinevas tempos.

56 Vrd nt Brooks jt 1998, Page jt 2003.

57 Kaikide virtuaalkeskkonna voimaluste irakasutamiseks peab Gppekava arendusprotsess ja iilesehitus olema detailselt
ldabi mdeldud. Oluline on leida portaalile korgel tasemel arendaja, kes suudaks tagada kvaliteetse ning professionaalse
materjali avaldamise. Ndeme siin head voimalust koostooks Tiigrihiippe SA-ga.
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korral on oht korrata 2002. a ROKi iiht pdhiviga: juhuslikke kordamisi &ppe- ja
kasvatustod eri osades.™

- Aineiilesed eesmirgid osutavad erinevate Oppekava osade (sh ainekavad ja erinevad
aineiileste eesméirkide kandjad) iihisosale. Moningane kordumine ja kohatine
ildsonalisus on riikliku dppekava erinevates tekstitihikutes seega loomulik. Otsese
seose tottu koolitasandiga vdoimaldavad aineiilesed eesmérgid, mida saab tédpsustada
ja avada ainekavadest soltumatult, vastata tihiskonna muutunud vajadustele ilma, et
see nduaks Oppekavamuudatust. Siit tuleneb ka selge iilesanne kooli dppekava
koostajatele — selle protsessi kdigus peaks korduste arv oluliselt vihenema ning
selginema ka vastutusalad (milliseid eesmirke piitieldakse nt humanitaaraineid
Opetades, milliseid kooli iihistirituste kaudu, milliseid huvitegevuses, milliseid
koolikeskkonna kujundamise abil jne).

- Aineiileseid eesmirke tuleks piiiida avada vdimalikult operatsionaalselt eri vanustes
Opitavate pidevuste tegevusepdhiste (sh vaimsete tegevuste) kirjelduste kaudu,
keskendudes samas vaid olulisimale.

% Nt teema “Minu perekond”, mis voib eri aegadel ette tulla kdigis voorkeeltes, kusjuures iikski Gpetaja ei pruugi
kasutada varieerimisvoimalusi, mida selle teema puhul pakuks nt ldbiv teema “Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus”.
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Lisa 1: Tekstis kasutatud terminite mairatlusi

Sonastik puudutab terminite tdhendust kdesolevas tekstis ega pretendeeri iildisele
kehtivusele.

Ainevaldkond — Oppeainete koostdd soodustamise ja aineiileste eesmérkide riihmitamise
vahend 2006. a riikliku dppekava todversioonis; iiksteisega seotud dppeainete kogum.

Ainevaldkonnaiilene eesmdrk — aineiillene eesmirk, mis on iihine erinevatesse
ainevaldkondadesse kuuluvatele dppeainetele.

Aineopetus — ainekavast ldhtuv dppe- ja kasvatustdo.

Aineiilene eesmdrk — Oppe- ja kasvatustdd eesmirk (olenemata tipsusastmest), mis ei ole
Oppeaine-spetsiifiline, vaid puudutab erinevaid dppeaineid ja/vdi ainedpetuse vilist dppe- ja
kasvatustood. (Vt 1dhemalt ptk 1)

Aineiilene pddevus — péadevus, mille kujunemist toetavad mitmed Oppeained ja/voi
ainedpetuse viline Oppe- ja kasvatustoo; ilks levinumaid aineiileste eesmirkide
motestamise viise.

Aineiileste eesmdrkide kandja — Oppekava eesmirkide rithmitamise vahend (nt essential
learnings, key skills, tld- ja valdkonnapiddevused, ldbivad teemad, iildoskused). (Vt
lahemalt ptk 1)

Klassiviline too — ainedpetuse viline Oppe- ja kasvatustod (vastavad tegevused), sh
huvitegevus.

Liibiv teema — (a) iiks véimalus rithmitada aineiileseid eesmirke ja/voi rohuasetusi; (b) liik
aineiileste eesmirkide kandjaid kehtivas (2002. a) riiklikus dppekavas.

Meetod — kindlatest osategevustest koosnev ning korduvalt ldbitav Sppetegevus, mis on
ihtaegu mingi muu dppe-eesmérgi saavutamise vahend kui ka eesmirk omaette (nt arutluse
kirjutamine kui vahend késitletava probleemi mdistmiseks ning omaette oskus).

Pidevus — (a) mingis valdkonnas (mingit tiilipi situatsioonides) tulemuslikult toimida
voimaldavate teadmiste, oskuste, hoiakute jm valmisolekute kogum; (b) sageli (eri riikides)
esinev aineiileste eesmirkide kandjate nimetus.

Pddevusekomponendid — konkreetsed teadmised, oskused, hoiakud jms, millest antud
piddevus moodustub.

Tugimaterjalid — mitmesugused Opetajat toetavad, sh konkreetse dppekava rakendamise
holbustamiseks loodud materjalid (nt aineraamatud, dppekava ja Sppevara juurde kuuluvad

veebikeskkonnad jms).

Valdkond — kogum mingil alusel (nt situatiivselt voi distsiplinaarselt) riihmitatud teadmisi
ja tegevusi.
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Oppe- ja kasvatustooé — mitmesugused koolis ja kooliviliselt, kuid kooli ja dpetajate poolt
suunatult toimuvad Opilaste arengu toetamise viisid.

Oppekava eesmdirgistus — dppekava eesmirkide ja nende kandjate struktuur (nomenklatuur
ja omavahelised seosed).

Oppetegevus — konkreetne ajaliselt piiritletud tegevus mingite Oppe-eesmirkide
saavutamiseks, nt harjutuse sooritamine, teatud teemal arutluse kirjutamine.

Oppetoo vorm — dpetuse reaalse struktureerimise viis (nt 45-minutiline ainetund, dppekiik)

Opikeskkonna tasandid — ainedpetuse, klassivilise t66 ja dpilaste kooliviliste, kooli poolt
suunamata kogemuste omavaheliste seoste skematiseerimise viis.

Oppe-eesmiirkide gradatsioonid — dppe-eesmirkide muutumine vastavalt dpilase arengule
resp. kooliastmele.

Oppe- ja kasvatustoo kavandamine — erinevad &ppe- ja kasvatustood ettevalmistavad
tegevused toOplaanide arutamisest ja koostamisest eelseisva dppetegevuse ldbimotlemiseni.

Oppe (v. oppe- ja kasvatustos) libiviimine — kooli toodtajate osalemine Oppe- ja
kasvatusto0os.

Oppe tagasisidestamine — dpilase arengu ja Oppimise jilgimine ning sellest jirelduste
tegemine.

Oppekava mudel — dppekava komponentide nomenklatuuri ja tipsusastme valik ning nende
omavahelise seostamise (struktureerimise) viis

Uld- ja valdkonnapiidevused — liik aineiileste eesmirkide kandjaid kehtivas (2002. a)
riiklikus dppekavas.

Uldoskused — liik aineiileste eesmérkide kandjaid 2006. a riikliku dppekava todversiooni

lisas: paljude oluliste piddevuste komponendiks olla vdivad (erinevate valdkondade
teadmistega seostatav) ning Opilase arengust sdltuvad suutlikkused.
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Lisa 2: 2006. a ROKi tooversiooni Libivate teemade Lihtekohti

1) Riiklikus strateegias “Saistev Eesti 217 (Ik 63) soovitatavate aineiileste eesmirkide
ja 2006. a ROKI tooversiooni liibivate teemade jaotuse vordlus

Siistev Eesti 21 2006. a ROKi tooversiooni libivad teemad,

Oppekavad peavad vdimaldama oluliselt suuremal mizral | mille eesmirgistuses on vastav taotlus esil eriti

Oppurite jargmiste voimete ja oskuste arendamist ning selgelt (NB, vastavused on tinglikud)

hoiakute kujunemist:

* Oppimisvdime ja dpioskused; Elukestev ope ja karjddri planeerimine
Teabekeskkond

* eesmirkide piistitamise, probleemide mirkamise ja Elukestev ope ja karjddri planeerimine

lahendamise voime; Kodanikuiihiskond ja ettevotlikkus

* abstraktse ja siisteemse motlemise oskus, kriitilise Koik ldbivad teemad

analiiiisi ja refleksioonivdime, siinteesivoime;

« strateegiliste valikute ja riskide ning ohtude Keskkond ja jitkusuutlikkus

prognoosivdime; Kodanikuiihiskond ja ettevotlikkus
Tehnoloogia ja innovatsioon

* otsustamis- ja vastutusvdime, juhtimisoskused, Elukestev ope ja karjddri planeerimine

meeskonnatoo oskused; Kodanikuiihiskond ja ettevotlikkus

« adekvaatse eneseviljenduse ning tulemusliku Teabekeskkond

kommunikatsiooni voime;

* oskus kasutada IKT-d, et informatsiooni toddelda ja Teabekeskkond

Iuua (otsida, siistematiseerida, struktureerida, analiitisida, Tehnoloogia ja innovatsioon

iildistada, levitada, vahetada ja siilitada);

* suutlikkus ja julgus genereerida ideid, luua uut teadmist; | Kodanikuiihiskond ja ettevotlikkus
Tehnoloogia ja innovatsioon

* eneseusaldus, eneseviirikus, ettevotlikkus ja aktiivsus; Elukestev ope ja karjddri planeerimine
Kodanikuiihiskond ja ettevotlikkus
Tervis ja ohutus

Viidrtused ja kolblus

* ausus, usaldusviirsus, selged eetilised tdekspidamised,; Vidirtused ja kolblus
* rahvusliku kultuurivaramu valdamine ja teiste kultuuride | Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus
mdistmise ja kultuuridevahelise suhtluse vdime; Vidirtused ja kolblus
* oskus hoida end fiiiisiliselt ja vaimselt heas vormis; Tervis ja ohutus
* vdime edukalt kohaneda uues keskkonnas ja vastata Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus
uutele viljakutsetele (fitness) Tehnoloogia ja innovatsioon

Tervis ja ohutus
* jatkusuutliku arengu pdhimdtete tundmine ja Keskkond ja jatkusuutlikkus
arvestamine, séddstva ja keskkonna tasakaalu arvestava Tehnoloogia ja innovatsioon

tegutsemise ja kditumise pohimdtete omandamine.

2) 2006. a ROKi tooversiooni Libivate teemadele teemadele vastav ELi
votmepiadevuste sisu

2006. a ROKi ELi votmepédevuste sisukirjeldused (valik on tinglik)

tooversiooni

liibivad teemad

Elukestev ope ja - oskus kasutada otstarbekalt abivahendeid ning dppida keeli ka mitteformaalses
karjddri kontekstis (voorkeelteoskus)

planeerimine - huvi osaleda vorkudes ja ithendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/vdi ametialastel

eesmirkidel (infotehnoloogiline padevus)

- kéitumisviisid, mis vdimaldavad inimestel osaleda tShusalt ja konstruktiivselt
sotsiaalses ja tooelus ning eelkdige aina mitmekesisemaks muutuvas ithiskonnas ja
vajadusel lahendada konflikte; eri iihiskondades ja keskkondades (nt t661) iildiselt
kehtivate kiitumisreeglite mdistmine; oskus toime tulla stressi ja frustratsiooniga ning
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seda konstruktiivselt viljendada, olla voimeline eristama isiklikku ja todelu (sotsiaalne
ja kodanikupédevus)

- voime teha kindlaks olemasolevad voimalused isiklikus elus, kutsealal ja dritegevuses,
sealhulgas tildisem arusaamine elu- ja tookeskkonnast; oskus tootada nii iiksikult kui
toorithma liitkmena; vdime mdista oma tugevaid ja ndrku kiilgi ning hinnata ja votta
digustatud riske (algatusvdime ja ettevotlikkus)

Tervikuna oppimisoskus

Keskkond ja
Jatkusuutlikkus

- arusaamine inimtegevuse pdhjustatud muutustest ja tiksikisiku vastutusest; teaduse ja
tehnoloogia poolt loodusele avalduva mdju mdistmine; teaduslike teooriate, rakenduste
ja tehnoloogia arengu, selle piiride ja sellega kaasnevate ohtude (seoses otsustamisega,
vidrtustega, moraalsete kiisimustega, kultuuriga jne) ithiskonnas mdistmine;
kriitikameel ja uudishimu, huvitumine eetilistest kiisimustest ning turvalisuse ja
jatkusuutlikkuse tiahtsakspidamine, eelkdige nendes kiisimustes, mis kasitlevad
teaduslikku ja tehnoloogilist arengut inimese enda, tema pere, kogukonna ja globaalsest
seisukohast; (teaduslik ja tehnoloogiapddevus)

- huvi osaleda vorkudes ja ithendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/vdi ametialastel
eesmirkidel (infotehnoloogiline padevus)

Kodanikuiihiskond
Jja ettevotlikkus

- huvi osaleda vorkudes ja ithendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/vdi ametialastel
eesmirkidel (infotehnoloogiline padevus)

- padevus kasutada tdielikult &ra oma kodanikudigusi, toetudes teadmistele sotsiaalsetest
ja poliitilistest mdistetest ja struktuuridest ning aktiivse ja demokraatliku osalemise
soovile (sotsiaalne ja kodanikupéddevus)

- eri tihiskondades ja keskkondades (nt t66]) iildiselt kehtivate kditumisreeglite
mdistmine (sotsiaalne piadevus)

Tervikuna kodanikupddevus ning ‘algatusvoime ja ettevotlikkus’

Omakultuur ja
kultuuriline
mitmekesisus

- soov arendada kriitilist ja konstruktiivset dialoogi, esteetilistest vddrtustest
lugupidamist ning soovi nende poole piiiielda ja huvi teistega suhtlemise vastu
(emakeeleoskus)

- kultuuridevaheliste erinevuste moistmine; teadmised tihiskonnas kehtivate
konventsioonide, kultuuri ja keelte variatiivsuse kohta; kultuurilisest mitmekesisusest
lugupidamine ning huvi keelte ja kultuuridevahelise suhtluse vastu (vddrkeelteoskus)
- eri tihiskondades ja keskkondades iildiselt kehtivate kditumisreeglite mdistmine;
inimeste, rithmade, t66organisatsioonide, soolise vorddiguslikkuse ja
mittediskrimineerimise, iihiskonna ja kultuuriga seotud pdhimdistete tundmine; Euroopa
ithiskondade paljukultuurilisuse ning selle, kuidas rahvuslik kultuuriline identiteet
suhestub Euroopa identiteediga, mdistmine; oskus suhelda konstruktiivselt erinevates
keskkondades, olla salliv, viljendada ja mdista erinevaid seisukohti, pidada veenvalt
labirddkimisi ning tunda empaatiat; huvitumine kultuuridevahelisest suhtlemisest ja
vidrtushinnangute mitmekesisusest, austuse tundmine teiste vastu ning olema valmis
eelarvamuste kdrvalejdtmiseks ning kompromissideks; oma kuuluvuse tunnetamine
kohalikku kogukonda, riiki, Euroopa Liitu, Euroopasse ja maailma iildiselt ning sooviks
osaleda demokraatlikus otsustusprotsessis kdigil tasanditel (sotsiaalne ja
kodanikupédevus)

- huvi osaleda vorkudes ja ithendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/vdi ametialastel
eesmirkidel (infotehnoloogiline pidevus)

Tervikuna kultuuripddevus

Teabekeskkond

- verbaalse suhtluse pohiliikide, mitmesuguste ilukirjanduslike ja tarbetekstide ning eri
stiilide ja registrite pdhiomaduste tundmine ja mdistmine, et keelekasutus ja suhtlusviis
varieerub sdltuvalt olukorrast; suutlikkus suhelda keeleliselt kohasel viisil ja loovalt
erinevates iithiskondlikes ning kultuurilistes situatsioonides nii koolis, t661, kodus kui
vabal ajal (emakeeleoskus, voorkeelteoskus)

- suutlikkus eristada ja kasutada eri liiki tekste, otsida, koguda ja toodelda teavet,
kasutada abivahendeid ning oma suulisi ja kirjalikke argumente veenvalt ja
kontekstikohaselt sOnastada ja viljendada; teadlikkus keele mojust teistele ja vajadusest
mdista ja kasutada keelt positiivselt ja sotsiaalselt vastutustundlikul viisil
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(emakeeleoskus)

- oskus suhelda konstruktiivselt erinevates keskkondades; teiste privaatsuse austamine
(sotsiaalne ja kodanikupidevus)

- vOime ja soov kasutada matemaatilisi mottemeetodeid (loogikat ja ruumilist m&tlemist)
ja esitusviise (valemid, mudelid, skeemid, graafikud); vGime jérgida [sic] ja hinnata
argumentatsiooni; austus tde vastu, soov otsida pdhjendusi ning hinnata nende
paikapidavust (matemaatikapddevus)

- vdime ja soov rakendada loodusnihtuste selgitamiseks kasutatavaid teadmisi ja
meetodeid probleemide identifitseerimiseks ning tdenditel pdhinevate jarelduste
tegemiseks; oskus tunda dra teadusliku uurimuse pdhiomadused ning suutlikkus tehtud
jéreldusi ning nendeni viinud mdttekiiku kirjeldada (teaduslik ja tehnoloogiapddevus
padevus)

- jarjepidev teadmiste omandamise oskus (dppimisoskus)

Tervikuna infotehnoloogiline pddevus

Tehnoloogia ja
innovatsioon

- vdime ja soov kasutada matemaatilisi mottemeetodeid (loogikat ja ruumilist motlemist)
(matemaatikapiddevus)

- vdime ja soov rakendada loodusnihtuste selgitamiseks kasutatavaid teadmisi ja
meetodeid probleemide identifitseerimiseks ning tdenditel pdhinevate jarelduste
tegemiseks; matemaatilisele ja teaduslikule padevusele vastavate teadmiste ja meetodite
rakendamine inimeste soovide vdi vajaduste teenistusse; voime kasutada tehnoloogilisi
vahendeid ja seadmeid ning teaduslikke andmeid teatava eesmirgi saavutamiseks voi
teatava tdenditel pdhineva otsuse voi jarelduse tegemiseks;arusaamine inimtegevuse
pohjustatud muutustest ja tiksikisiku vastutusest; tehnoloogia ja tehnoloogiliste toodete
ja protsesside tundmist ning teaduse ja tehnoloogia poolt loodusele avalduva mdju
mdistmine; teaduslike teooriate, rakenduste ja tehnoloogia arengu, selle piiride ja sellega
kaasnevate ohtude (seoses otsustamisega, vidrtustega, moraalsete kiisimustega,
kultuuriga jne) tihiskonnas mdistmine; kriitikameel ja uudishimu, huvitumine eetilistest
kiisimustest ning turvalisuse ja jatkusuutlikkuse tihtsakspidamine, eelkdige nendes
kiisimustes, mis késitlevad teaduslikku ja tehnoloogilist arengut inimese enda, tema
pere, kogukonna ja globaalsest seisukohast (teaduslik ja tehnoloogiapddevus)

- arusaamine ja teadmised infotehnoloogia olemusest, rollist ja infotehnoloogilistest
voimalustest; peamistest arvutirakendustest, nagu teksti- ja tabeltootlus, andmebaasid,
info salvestamine ja haldamine, Interneti voimaluste ja potentsiaalsete ohtude tundmine;
mdistmine, kuidas infotehnoloogia toetab loomingulisust ja uuendustegevust
(infotehnoloogiline padevus)

- huvitumine sotsiaalmajanduslikust arengust (sotsiaalne ja kodanikupéddevus)

Tervis ja ohutus

- optimaalse fiitisilise ja vaimse tervise saavutamise voimaluste tundmine ning selle
tahtsuse moistmine enda, ldhima suhtlusringkonna ja oma pere jaoks; teadmine, kuidas
tervislikud eluviisid saavad sellele kaasa aidata (sotsiaalne ja kodanikupéddevus)

Viidrtused ja
kolblus

- soov arendada kriitilist ja konstruktiivset dialoogi, esteetilistest vddrtustest
lugupidamist ning soovi nende poole piiiielda ja huvi teistega suhtlemise vastu
(emakeeleoskus)

- kultuuridevaheliste erinevuste moistmine; teadmised tihiskonnas kehtivate
konventsioonide, kultuuri ja keelte variatiivsuse kohta (vddrkeelteoskus)

- eri tihiskondades ja keskkondades iildiselt kehtivate kditumisreeglite moistmine; oskus
suhelda konstruktiivselt erinevates keskkondades, olla salliv, véiljendada ja mdista
erinevaid seisukohti ning tunda empaatiat; suhtumine, mis pdhineb koostool,
enesekindlusel ja aususel; huvitumine kultuuridevahelisest suhtlemisest ja
védrtushinnangute mitmekesisusest, austuse tundmine teiste vastu ning valmisolek
eelarvamuste kdrvalejdtmiseks ning kompromissidek; igakiilgne austus inimdiguste
vastu ja vordsuse tunnustamine demokraatia alusena ning eri religioonide ja rahvuste
vadrtussiisteemide vaheliste erinevuste moistmine; vastutustunde olemasolu, samuti
mdistmise ja austuse iilesnditamine ithenduse ithtekuuluvuse tagamiseks vajalike iihiste
véirtuste suhtes, nagu demokraatlike pShimdtete austamine; teiste vidrtushinnangute ja
privaatsuse austamine (sotsiaalne ja kodanikupidevus)
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3) Labivate teemade lihtedokumente®’:

Eesti Vabariigi pohiseadus, URO Inimé&iguste iilddeklaratsioon, Euroopa Noukogu konventsioon
inimdiguste ja pohivabaduste kaitseks, Lapse diguste konventsioon, Euroopa Liidu alusdokumendid

Euroopa Noukogu soovitus 1396 (1999) “Religioon ja demokraatia”
Euroopa haridusministrite deklaratsioon “Intercultural education: managing diversity, strengthening
democracy” (10—12 nov. 2003)

Vihemusrahvuste kultuuriautonoomia seadus, Eesti keele arendamise strateegia 2004—2010,
Riiklik programm “Integratsioon Eesti iithiskonnas”

Euroopa Liidu Lissaboni strateegia, EL-i tooprogramm “Haridus ja koolitus 20107

Why Literacy in Europe? Enhancing Competencies of Citizens in the 21° Century. UNESCO
Institute for Education, 2005

URO siiistva arengu kontseptsioon “Agenda 21-s”, URO Peaassamblee resolutsiooni nr 254
“Sidstvat arengut toetava hariduse dekaad 2005-20147°'; URO Siistvat Arengut Toetava Hariduse
Dekaadi Rahvusvaheline Rakenduskava, Euroopa keskkonnaministrite tippkohtumisel mais 2003
Kiievis vastu vetud avaldus “Saistvat arengut toetav haridus”®*; URO Euroopa
Majanduskomisjoni Siistvat Arengut Toetava Hariduse Strateegia®; Keskkonnaministeeriumi ning
haridus- ja teadusministeeriumi heaks kiidetud keskkonnahariduse kontseptsioon® ja selle raames
toimuv teavitustoo,

Eesti sizistva arengu riiklik strateegia aastani 2030
Teadmistepohine Eesti. Eesti teadus- ja arendustegevuse ning innovatsiooni strateegia 2007—2013

Eesti kodanikuithiskonna arengukontseptsioon, Riigikogu poolt heaks kiidetud 12.2002°%°;
Kodanikualgatuse toetamise arengukava 2007—201067; Kaasamise hea tavaﬁg; Vabatahtliku
tegevuse areng;,rukava69

Ekspertgrupi “Ettevotlusharidus” 1dppraport. Euroopa Komisjon, 2004; Eesti ettevotluspoliitika
2007-2013, Eesti elukestva dppe strateegia 2005-2008

European strategy for child and adolescent health and development. WHO Regional Office for
Europe, 20057; Skills for Health Skills-based health education including life skills: An important
component of a Child-Friendly/Health-Promoting School (WHO)"'; Lapse diguste tagamise

59 Taname 2006. a ROKi to6versiooni libivate teemade lisa koostamisel osalenud t66riihma liikmeid.

%0 http://europa.eu.int/comm/education/policies/2010/doc/10_year en.pdf

81 http://portal.unesco.org/education/ev.php?URL_ID=27234&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201
62 http://www.unece.org/env/documents/2003/ece/ceplece.cep.102.rev.1.e.pdf

%3 hitp://www.hm.ee/uus/hm/client/download.php?id=1931

% http://www.envir.ee/379029

8 http://www.envir.ee/orb.aw/class=file/action=preview/id=90658/SE21_est_web.pdf

5 http://www.siseministeerium.ee/?id=5642

57 http://www.siseministeerium.ee/failid/KATA 2007 2010.pdf
8 hitp://www.valitsus.ee/brf/2id=34190

6 http://www.vabatahtlikud.ee/failid/vttstrat/vta_2007 2010 31 jaan 2007.pdf
70

http://www.sm.ee/est/HtmlPages/Europeanstrategyforchildandadolescenthealthanddevelopment/$file/European%?20strateg
vy%?20for%?20child%20and %20adolescent%20health%20and %20development.pdf
7

http://www.sm.ee/est/HtmlPages/SkillsfoHealth(skillsbasedhealtheducation) WHO2003/$file/Skills %20fo%20Health %20(
skills%20based%20health%20education)%20WHO%202003.pdf
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strateegia 2004—200872; Liikumisharrastuse strateegiline arengukava 2006-2010; Alaealiste
kuritegevuse vihendamise arengukava aastateks 2007-2009

Liiklusseadus, Eesti Rahvuslik liiklusohutuse programm, Liikluseeskiri, VV maéérus nr 89 “Laste
liikluskasvatuse kord” (8.03.2001); Teede- ja Sideministreeriumi 22.juuni 2001 aasta midrus
“Jalgratturi ja mopeedijuhi eksamineerimise ja neile juhilubade viljaandmise eeskiri”.

Riigi eelarvestrateegia 2007-2010; Struktuurivahendite kasutamise strateegia 2007—201373, Eesti
korgharidusstrateegia aastateks 2006-2015

Eesti infoiihiskonna arengukava 2013, riiklik arengukava Oppiv Tiiger 2006-2010
(http://www.tiigrihype.ee/?op=body&id=17), EL-i strateegia-raamistik 2010
(http://ec.europa.eu/information_society/ecurope/i2010/index_en.htm).

4) Veebipohiseid juhendmaterjale ja toimivaid riiklikke programme

Elukestev ope ja karjddri planeerimine
Karjadrindustamise Teabekeskuse 2007. aasta triikis “Koolist toole. Haridus ja
tooturg 2006 (http://www.innove.ee/ee/files/koolist_toole 2006 _final.pdf),
“Karjédriteenuste arendamine”
(http://www.innove.ee/ee/files/Karjaariteenuste arendamine 2007.pdf), Euroopa
juhismaterjalid 2006 (vilja tootatud Euroopa Komisjoni juures tegutseva
karjddriteenuste pakkumise ekspertgrupi poolt, toetamaks tooprogrammi “Haridus
ja koolitus 20107, mdeldud karjdiriteenuste siisteemide arendamiseks ning
oppepartnerluseks (http://www.innove.ee/ee/?p=2&op=page&plD=104).

Keskkond ja sddistev areng
MTU Koolitus- ja Noustamiskeskus HARED: tunnikonspektid jms
http://www.hared.ee/index.php?page=portf

Kodanikuiihiskond ja ettevotlikkus
Vabariigi Valitsuse ja kodanikeiihenduste esindajate ithiskomisjoni t60, iilevaate
“Kodanikuhariduse hetkeseis ja arengusuunad” koostamine, tihtaeg 12.2007,
Heateo Sihtasutuse noorteprogramm (http://www.heategu.ee/?id=1150), Programm
Euroopa Noored (http://www.noored.ee), Mitteformaalse dppimise veebikeskkond
(http://www.mitteformaalne.ee).

Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus
“Lounaeesti keel ja kultuur 2005-2009”
(http://www.kul.ee/index.php?path=0x1046), Setomaa riiklik kultuuriprogramm
2006-2009 (http://www.kul.ee/index.php?path=0x214x789), Kultuuriministeeriumi
Kultuuripdrandi programmid (http:/www.kul.ee/index.php?path=0x214).

Teabekeskkond
Lastekaitseliidu meediahariduslik veebileht tuleb varsti www.peremeedia.ee

Tehnoloogia ja innovatsioon _
Tiigrihiippe jatkuprogramm “Oppiv Tiiger”

72

http://www.sm.ee/est/HtmlPages/I.%C3%95TS2007 T Altegevuskavakinnitatud/$file/.% C3%95TS %202007 %20T A1%20

tegevuskava%?20kinnitatud.pdf
7 www.struktuurifondid.ee/failid/Strateegia___rsks 110107.pdf
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ELi programmid eTwinning, Comenius
ELi 6. raamkava projekt Calibrate

Tervis ja ohutus
Tervise Arengu Instituudi informatiivne veebikeskkond Terviseinfo.ee
(http://www.terviseinfo.ee/web/), Tarbijakaitseameti vdistlus koolinoortele
“Tervislik koolitoit igasse kooli!”, TAI programmid: HIV-ennetus programm
(http://www.hiv.ee/est/), “Suitsuprii klass”
(http://www.terviseinfo.ee/web/?id=1888), Tervist Edendav Kool
(http://www.tai.ee/?1d=2549), Maanteeameti liiklusohutuse ja ennetusprogrammid
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Lisa 3: Euroopa Parlamendi ja noukogu soovituse “Votmepéidevuste kohta
elukestvas oppes” lisa: Votmepiadevused elukestvas oppes — Euroopa
lihteraamistik’*

LISA
VOTMEPADEVUSED ELUKESTVAS OPPES — EUROOPA LAHTERAAMISTIK
Taust ja eesmirgid

Globaliseerumine seab Euroopa Liidule jatkuvalt uusi viljakutseid, seepérast vajab iga
kodanik laialdasi votmepéddevusi, et paindlikult kohaneda kiirete muutuste ja maailmaga,
kus koik on omavahel itha enam seotud.

Haridusel oma kaksikrollis — nii sotsiaalses kui ka majanduslikus plaanis — on v&tmetihtsus
selle tagamisel, et Euroopa kodanikud omandaksid votmepadevused, mis on vajalikud
seesuguste muutustega paindlikuks kohanemiseks.

Kasutades mitmekesiseid ja erinevaid padevusi, tuleks eelkdige votta arvesse dppijate
erinevaid vajadusi, tagades vordsuse ja juurdepdisu neile elanikkonnarithmadele, kes
isiklike, sotsiaalsete, kultuuriliste vdi majanduslike olude tottu on hariduse osas ebasoodsas
olukorras ja vajavad seega oma hariduspotentsiaali realiseerimiseks erilist toetust. Sellised
elanikkonnariihmad on néiteks viheste pohioskustega, eelkdige vihese kirjaoskusega
inimesed, kooli pooleli jiatnud, pikaajalised t66tud ja inimesed, kes naasevad toole péarast
pikaajalist puhkust, vanemaealised, sisserdndajad ja puudega inimesed.

Selles kontekstis on kéesolevate suuniste pohieesmérgid jairgmised:

1) vilja selgitada ja midratleda votmepéddevused, mis on vajalikud eneseteostuseks,
aktiivseks kodakondsuseks, sotsiaalseks iihtekuuluvuseks ja t66 leidmiseks
teadmisteiihiskonnas;

2) toetada liikmesriikide t66d, mis aitab tagada, et alushariduse ja -dppe 16puks on noorte
votmepidevused arenenud sellisele tasemele, mis valmistab neid ette tdiskasvanuikka
joudmiseks, ja et tdiskasvanutel oleks vGimalus votmepiddevusi kogu elu jooksul edasi
arendada ja ajakohastada;

3) koostada Euroopa ldhtemeedepoliitikute, haridusspetsialistide, tddandjate ja Sppijate
endi tarbeks, mis lihtsustaks riigisisest ja ELi tasandi t66d iihiste eesmérkide saavutamise

nimel;

4) luua raamistik edasiseks tegevuseks tihenduse tasandil nii toprogrammi “Haridus ja
koolitus 2010” kui ithenduse haridus- ja koolitusprogrammide raames.

Voétmepddevused

7 18.12.2006; ELT L 394, 30.12.2006
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:32006H0962:ET:NOT (vaadatud 08.2007)
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Moistet “padevus” médratletakse siin kui asjakohast teadmiste, oskuste ja suhtumiste
kogumit. Votmepidevused on piddevused, mida vajavad kdik inimesed, et tagada
eneseteostus ja areng, kodanikuaktiivsus, sotsiaalne kaasatus ning t6ohdive.

Kiesolevas lahteraamistikus miiratletakse kaheksa votmepidevust:

. Emakeeleoskus;

. Voorkeelteoskus;

. Matemaatikapéddevus ja teadmised teaduse ja tehnoloogia alustest;
. Infotehnoloogiline pidevus;

. Oppimisoskus;

. Sotsiaalne ja kodanikupéddevus;

. Algatusvdime ja ettevotlikkus;

. Kultuuriteadlikkus ja -padevus.

0NN W=

Votmepidevusi peetakse vordselt olulisteks, kuna nad kdik saavad aidata kaasa eduka elu
kujunemisele teadmisteiihiskonnas. Nimetatud padevused on paljuski kattuvad ja omavahel
tihedalt seotud: iihe valdkonna jaoks kesksed oskused toetavad ka teiste valdkondade
pidevusi. Oppimine pdhineb keele-, kirja-, arvutus- ja informatsiooni- ka
kommunikatsioonitehnoloogia (IKT)-alastel oskustel ning dppimisoskus toetab kogu
opitegevust. Paljusid mirksonu kasutatakse neis suunistes ldbivalt: kriitiline motlemine,
loomingulisus, algatusvdime, probleemide lahendamine, riskihindamine, otsustusvdime ja
emotsioonide konstruktiivne kontrollimine on olulised kdigi kaheksa padevuse
omandamisel.

1. Emakeeleoskus [1]
Midratlus:

Emakeeleoskus on suutlikkus viljendada ja tdlgendada kontseptsioone, motteid, tundeid,
fakte ja arvamusi nii suuliselt kui kirjalikult (kuulamis-, rdékimis-, lugemis- ja
kirjutamisoskus) ning suhelda keeleliselt kohasel viisil ja loovalt erinevates iithiskondlikes
ning kultuurilistes situatsioonides nii koolis, t66l, kodus kui vabal ajal.

Péadevusega seotud olulised teadmised, oskused ja suhtumised

Suhtlusoskus tuleneb emakeele omandamisest, mis on seotud inimese kognitiivse oskusega
tdlgendada maailma ja seostada end teistega. Emakeeleoskus eeldab teadmisi sdnavarast,
funktsionaalsest grammatikast ja keele funktsioonidest. See kiitkeb ka verbaalse suhtluse
pohiliikide, mitmesuguste ilukirjanduslike ja tarbetekstide ning eri stiilide ja registrite
pohiomaduste tundmist ja mdistmist, et keelekasutus ja suhtlusviis varieerub sdltuvalt
olukorrast.

Péddevus eeldab jiargmisi oskusi: suulise ja kirjaliku suhtlemise oskust mitmesugustes
suhtlussituatsioonides ja oskust oma suhtlusviisi jidlgida ning kohandada seda vastavalt
olukorra nouetele. Samuti eeldab emakeeleoskus suutlikkust eristada ja kasutada eri liiki
tekste, otsida, koguda ja toodelda teavet, kasutada abivahendeid ning oma suulisi ja
kirjalikke argumente veenvalt ja kontekstikohaselt sOnastada ja viljendada.
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Positiivne suhtumine emakeeleoskusesse kétkeb soovi arendada kriitilist ja konstruktiivset
dialoogi, esteetilistest védrtustest lugupidamist ning soovi nende poole piitielda ja huvi
teistega suhtlemise vastu. See eeldab, et ollakse teadlikud keele mgjust teistele ja vajadusest
modista ja kasutada keelt positiivselt ja sotsiaalselt vastutustundlikul viisil.

2. Voorkeelteoskus [2]
Midiratlus:

Voorkeelteoskus eeldab suuresti samasuguseid oskusi kui emakeeleoskus: see pShineb
suutlikkusel mdista, viljendada ja tdlgendada kontseptsioone, mdtteid, tundeid, fakte ja
arvamusi nii suuliselt kui kirjalikult (kuulamis-, rddkimis-, lugemis- ja kirjutamisoskus)
mitmesugustes sotsiaalsetes ja kultuurilistes situatsioonides koolis, t66l, kodus ja vabal ajal,
ldhtudes inimese vajadustest ja soovidest. Samuti hdlmab voodrkeelteoskus selliseid oskusi
nagu suhtluse vahendamine ja kultuuridevaheliste erinevuste mdistmine. Inimese
keeleoskuse tase varieerub nelja osaoskuse (kuulamine, radkimine, lugemine ja kirjutamine)
ja radgitavate keelte vahel ning soltub inimese sotsiaalsest ja kultuurilisest taustast,
keskkonnast ning vajadustest ja/vdi huvidest.

Péadevusega seotud olulised teadmised, oskused ja suhtumised

Voorkeelteoskus eeldab teadmisi sdnavarast ja funktsionaalsest grammatikast ning
verbaalse suhtluse peamiste liikide ja registrite tundmist. Olulised on ka teadmised
tihiskonnas kehtivate konventsioonide, kultuuri ja keelte variatiivsuse kohta.

Vajalikud pdhioskused hdolmavad suutlikkust moista kdnet, algatada, jétkata ja l1dpetada
vestlusi ning lugeda, mdista ja luua tekste, ldhtuvalt isiklikest vajadustest. Samuti on téhtis
kasutada otstarbekalt abivahendeid ning 6ppida keeli ka mitteformaalses kontekstis, mis on
osa elukestvast dppest.

Positiivne suhtumine eeldab kultuurilisest mitmekesisusest lugupidamist ning huvi keelte ja
kultuuridevahelise suhtluse vastu.

3. Matemaatikapéddevus ja teadmised teaduse ja tehnoloogia alustest
Maédratlus:

A. Matemaatikapiddevus on oskus arendada ja rakendada matemaatilist motlemist, et
lahendada mitmesuguseid igapdevaelus tekkivaid kiisimusi. Hea arvutamisoskuse
saavutamisel on rohuasetus protsessil ja tegevusel ning samuti teadmistel.
Matemaatikapddevus hdlmab vihemal voi suuremal miiral ka vdimet ja soovi kasutada
matemaatilisi mottemeetodeid (loogikat ja ruumilist m&tlemist) ja esitusviise (valemid,
mudelid, skeemid, graafikud).

B. Teaduslik pddevus osutab voimele ja soovile rakendada loodusnéhtuste selgitamiseks
kasutatavaid teadmisi ja meetodeid probleemide identifitseerimiseks ning tdenditel
pohinevate jirelduste tegemiseks. Tehnoloogiapddevuse all mdistetakse nende teadmiste ja
meetodite rakendamist inimeste soovide voi vajaduste teenistusse. Teaduslik piddevus ja
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tehnoloogiapiddevus eeldavad arusaamist inimtegevuse pohjustatud muutustest ja tiksikisiku
vastutusest.

Péadevusega seotud olulised teadmised, oskused ja suhtumised

A. Matemaatikaalased vajalikud teadmised hdolmavad head numbrite, mddtesiisteemide,
struktuuride, pOhitehete ja matemaatiliste esitusviiside tundmist, arusaamist
matemaatilistest terminitest ja mdistetest ning kiisimustest, millele matemaatika vdib aidata
vastuseid leida.

Vajalikud oskused on matemaatika pohiprintsiipide ja -protsesside rakendamine
igapdevastes olukordades kodus ja to6] ning vdime jdrgida ja hinnata argumentatsiooni.
Péadevus eeldab suutlikkust mdelda matemaatiliselt, mdista matemaatilisi tdendeid, suhelda
matemaatilises keeles ning kasutada sobivaid abivahendeid.

Positiivne suhtumine pdhineb austusel tde vastu, soovil otsida pdhjendusi ning hinnata
nende paikapidavust.

B. Teaduses ja tehnoloogias hdlmavad pohiteadmised looduse pShiprintsiipide, pohiliste
teaduslike mdistete, pShimotete ja meetodite, tehnoloogia ja tehnoloogiliste toodete ja
protsesside tundmist ning teaduse ja tehnoloogia poolt loodusele avalduva mdju mdistmist.
Seega peaksid konealused padevused aitama inimestel paremini moista teaduslike teooriate,
rakenduste ja tehnoloogia arengut, selle piire ja sellega kaasnevaid ohtusid (seoses
otsustamisega, véadrtustega, moraalsete kiisimustega, kultuuriga jne) ithiskonnas.

Poéhioskused on vdime kasutada tehnoloogilisi vahendeid ja seadmeid ning teaduslikke
andmeid teatava eesmirgi saavutamiseks vOi teatava tdenditel pohineva otsuse voi jarelduse
tegemiseks. Tahtis on ka oskus tunda &dra teadusliku uurimuse pdhiomadused ning
suutlikkus tehtud jéreldusi ning nendeni viinud mottekéiku kirjeldada.

Péadevust iseloomustav suhtumine pShineb kriitikameelel ja uudishimul, huvitumisel
eetilistest kiisimustest ning turvalisuse ja jitkusuutlikkuse tihtsakspidamisel, eelkdige
nendes kiisimustes, mis kisitlevad teaduslikku ja tehnoloogilist arengut inimese enda, tema
pere, kogukonna ja globaalsest seisukohast.

4. Infotehnoloogiline pidevus

Maéiratlus:

Infotehnoloogiline pddevus seisneb suutlikkuses kasutada oskuslikult ja kriitiliselt
infoiihiskonna tehnoloogiat nii t66, meelelahutuse kui suhtlemise eesmérgil. See pdhineb
peamistel IKT-alastel oskustel: arvutite kasutamine info saamiseks, hindamiseks,
salvestamiseks, loomiseks, esitamiseks ja vahetamiseks ning koostodvorkudes osalemine
Interneti teel.

Péadevusega seotud olulised teadmised, oskused ja suhtumised:

Infotehnoloogiline padevus eeldab head arusaamist ja teadmisi infotehnoloogia olemusest,

rollist ja infotehnoloogilistest voimalustest igapéevastes situatsioonides nii isiklikel ja
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meelelahutuslikel kui todalastel eesmirkidel. See hdlmab peamisi arvutirakendusi, nagu
teksti- ja tabeltootlus, andmebaasid, info salvestamine ja haldamine, Interneti voimaluste ja
potentsiaalsete ohtude tundmist, elektroonilist suhtlemist (e-post, vorgusuhtlus) tooalastel ja
meelelahutuslikel eesmirkidel, teabe jagamiseks, koostoovorkude loomiseks, dppimiseks ja
teadustegevuseks. Oluline on ka mdista, kuidas infotehnoloogia toetab loomingulisust ja
uuendustegevust, suhtuda kriitiliselt saadaoleva teabe paikapidavusse ja usaldusvédrsusesse
ning olla teadlik infotehnoloogia interaktiivse kasutuse diguslikest ja eetilistest
pohimdtetest.

Olulised oskused on: oskus leida, koguda ja toodelda infot ning kasutada seda kriitiliselt ja
siistemaatiliselt, eraldades linke kasutades olulist ebaolulisest ja reaalset virtuaalsest. Tuleb
osata rakendada sobivaid abivahendeid keeruka teabe loomiseks, esitamiseks ning
mdistmiseks ning leida ja kasutada internetipdhiseid otsingusiisteeme ja muid teenuseid.
Tihtis on ka oskus kasutada infotehnoloogiat kriitilise motlemise, loomingulise ja
uuendustegevuse toetuseks.

Infotehnoloogia kasutamine nduab kriitilist ja libimdeldud suhtumist saadaolevasse
teabesse ning vastutustundlikkust interaktiivse meedia kasutamisel. Padevust aitab
arendada ka huvi osaleda vorkudes ja ithendustes kultuurilistel, sotsiaalsetel ja/vdi
ametialastel eesmérkidel.

5. Oppimisoskus
Maiiratlus:

Oppimisoskus on jirjepidev teadmiste omandamise oskus. Pidevus eeldab teadlikkust oma
Opiprotsessist, vajadustest ja vdimalustest ning oskust korvaldada takistused eduka
Oppimise teelt. See piadevus hdlmab uute teadmiste ja oskuste omandamist, to6tlemist ja
seostamist eelnevaga, samuti sobivate juhendajate leidmist ja nende abi kasutamist.
Oppimisoskus véimaldab dppijatel eelnevatele teadmistele ja elukogemusele tuginedes
omandada ja rakendada teadmisi ja oskusi mitmesugustes olukordades nii kodus, t661 kui
koolis. Pddevuse omandamisel méingivad esmatihtsat rolli motiveeritus ja enesekindlus.

Péadevusega seotud olulised teadmised, oskused ja suhtumised:

Kui opitakse kindlal t6oga voi karjidriga seotud eesmirgil, vajatakse teadmisi ndutavatest
pidevustest, teadmistest, oskustest ja kvalifikatsioonidest. Igal juhul on dppimisoskuse
omandamiseks vaja, et Oppija teaks, milliseid Opistrateegiaid ta eelistab ja saaks nendest
strateegiatest aru, mdistaks oma oskuste ja kvalifikatsioonide tugevaid ja ndrku kiilgi ning
oleks suuteline leidma haridus- ja koolitusvdimalusi ning sobivaid juhendajaid ja/voi
toetajaid.

Vajalikud oskused hdlmavad esmalt edasidoppeks vajalike pohioskuste (kirja-, arvutus- ja
IKT-alased oskused) omandamist. Inimene peab suutma pdhioskustele toetudes omandada,
toodelda ja assimileerida uusi teadmisi ja oskusi. See nduab oma Opitegevuse, karjdiri ja
t00 otstarbekat korraldamist ning eelkdige voimet jérjekindlalt Gppida, keskenduda pikkade
perioodide viltel ning hinnata kriitiliselt ppimise eesmirke. Oppijad peavad suutma
tootada iseseisvalt, ndidates iiles enesedistsipliini, aga samuti teha Gppeprotsessis ka
kollektiivset t60d, kasutada dra heterogeense rithma eeliseid ning jagada omandatud
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teadmisi. Inimesed peavad oskama oma Opitegevust korraldada, oma t66d hinnata ja
vajadusel otsida ndu, teavet ja tuge.

Positiivne suhtumine kitkeb motivatsiooni ja enesekindlust, mis voimaldaks edukalt dppida
kogu elu. Probleemide lahendamisele suunatud mdtlemine aitab kaasa nii Gppimisele kui
inimese vdimele iiletada takistusi ning kohaneda muutustega. Positiivset suhtumist aitab
kujundada ka soov kasutada varasemaid teadmisi ja elukogemusi ning uudishimu, mis
ajendab otsima uusi Oppevdimalusi ning dpitut mitmesugustes elus ette tulevates
olukordades rakendama.

6. Sotsiaalne ja kodanikupddevus
Maiiratlus:

Need personaalsed, isikutevahelised ja kultuuridevahelised padevused holmavad koiki
kditumisviise, mis voimaldavad inimestel osaleda tGhusalt ja konstruktiivselt sotsiaalses ja
todelus ning eelkdige aina mitmekesisemaks muutuvas iihiskonnas ja vajadusel lahendada
konflikte. Kodanikupiddevus vdimaldab inimestel kasutada tdielikult 4ra oma
kodanikudigusi, toetudes teadmistele sotsiaalsetest ja poliitilistest mdistetest ja
struktuuridest ning aktiivse ja demokraatliku osalemise soovile.

Péadevusega seotud olulised teadmised, oskused ja suhtumised:

A. Isiklik ja sotsiaalne heaolu nduab, et inimene tunneks vdimalusi optimaalse fiiiisilise ja
vaimse tervise saavutamiseks ning mdistaks selle tdhtsust enda, 1ihima suhtlusringkonna ja
oma pere jaoks, ning teaks, kuidas tervislikud eluviisid saavad sellele kaasa aidata. Edukaks
inimestevaheliseks suhtlemiseks ja iihiskonnaelus osalemiseks tuleb mdista eri
tihiskondades ja keskkondades (nt to6l) iildiselt kehtivaid kéitumisreegleid. Sama oluline
on tunda inimeste, rithmade, to6organisatsioonide, soolise vorddiguslikkuse ja
mittediskrimineerimise, ithiskonna ja kultuuriga seotud pohimdisteid. Véga oluline on
mdista Euroopa ithiskondade paljukultuurilisust ning sotsiaalmajanduslikke modtmeid ning
seda, kuidas rahvuslik kultuuriline identiteet suhestub Euroopa identiteediga.

Pidevus eeldab oskust suhelda konstruktiivselt erinevates keskkondades, olla salliv,
viljendada ja mdista erinevaid seisukohti, pidada veenvalt 14birdikimisi ning tunda
empaatiat selle padevuse pohielemendina. Tuleb osata toime tulla stressi ja frustratsiooniga
ning seda konstruktiivselt viljendada, samuti olla vdimeline eristama isiklikku ja tédelu.

Pidevus eeldab suhtumist, mis pShineks koost66l, enesekindlusel ja aususel. Inimesed
peaks huvituma sotsiaalmajanduslikust arengust, kultuuridevahelisest suhtlemisest ja
vidrtushinnangute mitmekesisusest, tundma austust teiste vastu ning olema valmis
eelarvamuste korvalejitmiseks ning kompromissideks.

B. Kodanikupéddevus pdhineb teadmistel demokraatia, digluse, vordsuse, kodakondsuse ja
kodanikudiguste kohta, mis hdlmab ka teadmisi selle kohta, kuidas neid maisteid
viljendatakse Euroopa Liidu pohidiguste hartas ja rahvusvahelistes deklaratsioonides ning
kohaldatakse mitmesugustes institutsioonides piirkondlikul, riiklikul, iileeuroopalisel ja
rahvusvahelisel tasandil. See holmab teadmisi kaasaja siindmuste kohta, samuti peamiste
stindmuste ja suundumuste kohta oma riigi, Euroopa ja maailma ajaloos. Lisaks tuleks
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arendada teadlikkust sotsiaalsete ja poliitiliste liikkumiste eesmérkidest, védrtustest ja
poliitikast. Samuti on oluline teada Euroopa integratsioonist ning ELi struktuuridest,
pohilistest eesmérkidest ja védrtustest ning teadvustada mitmekesisust ja kultuurilisi
identiteete Euroopas.

Vajalikud oskused on oskus suhelda avalikus sfdiris ning tunda solidaarsust ja huvi
kohaliku ja laiema kogukonna probleemide lahendamise vastu. See nduab kriitilist ja
loomingulist m&tlemist ning konstruktiivset osalemist kogukonna tegevuses ning
otsustamises kdigil tasanditel kohalikust riikliku ja Euroopa tasandini, eelkdige hidletamise
teel.

Positiivne suhtumine eeldab igakiilgset austust inimdiguste vastu ja vOrdsuse tunnustamist
demokraatia alusena ning eri religioonide ja rahvuste véirtussiisteemide vaheliste
erinevuste moistmist. Samuti on tdhtis, et inimene tunnetaks oma kuuluvust kohalikku
kogukonda, riiki, Euroopa Liitu, Euroopasse ja maailma iildiselt ning sooviks osaleda
demokraatlikus otsustusprotsessis koigil tasanditel. Sinna alla kéib ka vastutustunde
olemasolu, samuti mdistmise ja austuse iilesnditamine ithenduse iihtekuuluvuse tagamiseks
vajalike iihiste véirtuste suhtes, nagu demokraatlike pohimdtete austamine. Konstruktiivne
osalemine eeldab ka soovi olla aktiivne kodanik, toetada sotsiaalset mitmekesisust ja
tihtekuuluvust ning austada teiste vaédrtushinnanguid ja privaatsust.

7. Algatusvdime ja ettevotlikkus
Miiratlus:

Algatusvdime ja ettevotlikkus viitab inimese vdimele mdtteid tegudeks muuta. See eeldab
loomingulisust, uuendusmeelsust ja riskivalmidust, samuti oskust kavandada ja ldbi viia
oma eesmirkide saavutamist voimaldavaid projekte. See padevus ei tule iiksikisikutele
kasuks mitte iiksnes koduses ja iihiskondlikus igapédevaelus, vaid ka tookohal, aitab neil
mdista oma t60 konteksti ja kasutada dra voimalusi ning on aluseks konkreetsematele
oskustele ja teadmistele, mida vajavad sotsiaalse voi dritegevusega alustajad voi sellele
kaasa aitajad. See peaks sisaldama eetiliste véértuste teadvustamist ja edendama head
juhtimistava.

Péadevusega seotud olulised teadmised, oskused ja suhtumised:

Vajalikud teadmised holmavad vdimet teha kindlaks olemasolevad vdimalused isiklikus
elus, kutsealal ja dritegevuses, sealhulgas iildisemat arusaamist elu- ja tookeskkonnast:
teadmised majanduse toimimisest ja todandja vdi organisatsiooni vdimalustest ja
probleemidest. Samuti tuleb mdista ettevotete eetilist rolli ja seda, kuidas ettevotted saavad
nditeks diglase kaubanduse voi sotsiaalse aktiivsuse kaudu aidata kaasa iithiskonna
positiivsele arengule.

Vajalikud oskused on aktiivne projektijuhtimine (muuseas kaasa arvatud voime kavandada,
organiseerida, juhtida, delegeerida, analiiiisida, suhelda, kontrollida, hinnata ja tulemusi
registreerida), tdhus esindamine ja labirddkimiste pidamine ning oskus té6tada nii tiksikult
kui toorithma liikmena. Véga oluline on véime mdista oma tugevaid ja ndrku kiilgi ning
hinnata ja votta digustatud riske.
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Ettevotlikku suhtumist iseloomustab algatusvdime, aktiivsus, iseseisvus ja uuendusmeelsus
isiklikus, t60- ja iithiskondlikus elus. Samuti eeldab see motiveeritust ja tahtekindlust nii
isiklike kui iihiste, kaasa arvatud todalaste eesmirkide saavutamiseks.

8. Kultuuriteadlikkus ja -padevus
Maiiratlus:

Oskus pidada tihtsaks ideede, kogemuste ja emotsioonide loomingulist véljendust
mitmesuguste vahenditega — muusika, lava- ja kujutav kunst, kirjandus.

Pidevusega seotud olulised teadmised, oskused ja suhtumised:

Kultuurilised teadmised seisnevad teadlikkuses kohalikust, oma riigi ja Euroopa
kultuuripdrandist ning nende rollist maailmas. See hdlmab pohiteadmisi peamistest
kultuurisaavutustest (sealhulgas popkultuurist). Téhtis on mdista Euroopa ja maailma teiste
regioonide kultuurilist ja keelelist mitmekesisust, vajadust seda siilitada, ning esteetiliste
tegurite olulisust igapdevaelus.

Oskused on seotud nii mdistmise kui véljendusega: nii oskus hinnata ja nautida
kunstiteoseid ja -siindmusi kui ka enesevéljendus mitmete vahendite kaudu, ldhtudes
inimese kaasasiindinud vdimetest. Samuti on tihtis osata seostada oma isiklikke
loomingulisi ja eneseviljenduslikke seisukohti teiste arvamusega ning leida ja realiseerida
kultuuritegevuse sotsiaalseid ja majanduslikke voimalusi. Kultuuriline viljendus on oluline
loominguliste oskuste arendamiseks, mida saab iile kanda mitmetele td6alastele tasanditele.

Oluline on avatud suhtumine ja lugupidamine kultuurilise viljenduse mitmekesisuse vastu,
mis vOib pohineda oma kultuuri siigaval mdistmisel ja identiteeditundel. Positiivne
suhtumine hdlmab ka loomingulisust ning soovi arendada esteetilisi voimeid kunstilise
eneseviljenduse ja kultuurielus osalemise kaudu.

[1] Euroopa multikultuurseid ja mitmekeelseid iithiskondi silmas pidades tunnistatakse, et
emakeel ei ole kdigil juhtudel liikkmesriigi ametlik keel, ning et inimese tédielik osalemine
tihiskonnas eeldab vdimet suhelda ametlikus keeles. Mones liikmesriigis vdib emakeel olla
iks mitmest ametlikust keelest. Sellistel juhtudel ning méératluse rakendamisel on
meetmete votmine liikmesriikide pddevuses, sOltuvalt nende konkreetsetest vajadustest ja
olukorrast .

[2] Oluline on tunnistada, et paljud eurooplased elavad kaks- vdi mitmekeelsetes
perekondades ja kogukondades ning nende elukohaks oleva riigi riigikeel ei pruugi olla
konealuste isikute emakeel. Asjakohaste rithmade puhul viitab kdnealune keeleoskus pigem
riigikeelele kui voorkeelele. Nende vajadus, motiveeritus ja sotsiaalsed ja/voi
majanduslikud pdhjused konealuse oskuse arendamiseks 1d6imumise eesmirgil erinevad
nendest inimestest, kes Opivad vodrkeelt reisimise voi tootamise eesmirgil. Meetmed
konealuste juhtumite korral ning mdiste rakendamisel soltub iga liikmesriigi vajadustest ja
tingimustest.
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Lisa 4: Oppeaine struktuuri analiiiisi niide

Jargnev analiiiis on néide sellest, kuidas analiiiisides dppeainele omaseid eesmérke, millele
vastavad spetsiifilised dppesisud ja -meetodid, saab tdpsemalt kirjeldada selle Gppeaine
seoseid aineiileste eesmirkide ja teiste Oppeainetega.

Niisugune analiiiis aitab paremini leida nii ainekavas kui tegelikus Opetuses iiles kohad,
millest alustada Oppeainete vdi Oppeaine ja aineiilese eemsérgi kandja vahelise siinergia
teemalisi “labirddkimisi” (vt p 3.1.1. joonis 2). Vastav analiiiis tuleks lidbida pohimotteliselt
iga ainekavaga. Ka dpetajakoolituse ja Opetaja tugimaterjalide ettevalmistamisel on oluline,
et sedalaadi sarnasused ja erinevused oleksid ldbimdeldud ja et nendele juhitaks Opetaja
tahelepanu, selleks et nad suudaksid jooksvalt ning konkreetsetel juhtudel ise juhtida
nendele ka oma Opilaste tihelepanu.

Jargnevas néidisanaliiiisis on ajaloodpetuse ja aineiileste eesmirkide seoste ndited esitatud
ROK:i 2006. a tooversiooni lisa “Lébivad teemad” pohjal.

Ajaloodpetuse, sh kehtiva ajaloo ainekava ning TU ja REKKi iihistoorithma poolt ROKi 2006. a
tooversiooni jaoks vilja tootatud ainekava puhul, vdib eristada vidhemalt viis selle dppeaine
eesmiirkide ja neile vastava oppesisu (kisitletavate teemade-kiisimuste ja omandatavate oskuste-
harjumuste) tiiiipi voi valdkonda, millest igaiiks vGimaldab erisuguste seoste loomist nii erinevate
ainetileste eesmérkide kui teiste dppeainetega:
1. Ajaloodpetus kui minevikualaste teadmiste ja arusaamade kujundaja
2. Ajaloodpetus kui dpilaste vidrtuste, kdlbelisuse, identiteedi kujundaja
3. Ajaloodpetus kui elu- ja dpioskuste kujundaja
4. Ajaloodpetus kui spetsiifiliste ajaloo-oskuste — mineviku uurimise ja ajaloolise teabe
(minevikukontekste arvestava) analiiiisi ja rekonstruktsioonioskuste — kujundaja
5. Ajaloodpetus kui ajalooteadmise kujunemis- ja kehtimisviiside ning ajaloo kui distsipliini
mdistmise kujundaja

1. Ajalooopetus kui minevikualaste teadmiste ja arusaamade kujundaja

See on n-6 traditsiooniline arusaam ajaloodpetuse kesksest taotlusest ning iihtlasi kdige n-6
silmapaistvam, teiste dppeainete esindajate jaoks tuntuim eesmirgivaldkond. Kuigi tegemist
on n-6 valmisskeemide (faktiteadmistest erinevate protsessideni) vahendamisele suunatud
eesmirkidega, n-6 vahendava ajaloodpetusega, vdivad nende eesmérkide saavutamist
(erineva efektiivsusega) toetada eranditult koik dppemeetodid ja ldhenemisviisid: raske on
kujutleda dppemeetodit, mis iildse ei mojutaks Spilase teadmisi. (Teisest kiiljest juhul, kui
mingis ajaloodpetuse kontseptsioonis domineerivad antud komponendi eesmargid,
domineerivad selles tdendoliselt ka valmisteadmiste vahendamist (moistmist ja
meeldejétmist) toetavad Oppemeetodid. Mida olulisemaks peetakse peetakse teadmiste
hulka nende seoste ja arusaamise siigavuse arvelt (resp. mida selgemalt domineerib
biheivioristlik dpikésitus), seda efektiivsemaks hinnatakse dppemeetodina ilmselt dpetaja
loengut ja/voi iseseisvat lugemist koos mitmesuguste meeldejdtmist toetavate votetega.)

See ajaloodpetuse eesmérgivaldkond on leidnud teiste ajaloodpetusega seoseid otsivate
Oppeainete poolt traditsiooniliselt ka kdige enam tdhelepanu — eriti on ajaloodpetuselt
oodatud seda, et see aitaks luua ajastulise tausta teistes Oppeainetes késitletavale. Kohase
tahelepanu ja kavandamise korral on selle eesmérgivaldkonna “raames” hdlmatavad néiteks
jargmised  2006. aasta riikliku  Oppekava  tooversiooni ldbivate teemade
padevusekomponendid kolmanda kooliastme 16puks (sama ka allpool jérgnevates niidetes):
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opilane

- saab aru elukestva doppimise tihtsusest muutuvas téomaailmas ja arenevas
tihiskonnas; kirjeldab tegevusala/ameti seoseid inimese eluviisiga (“Elukestev
Ope ja karjiéri planeerimine”, geograafia)

- moaistab, et looduskeskkond on inimiihiskonna arengu alus; méistab
looduskeskkonna haprust ja inimese soltuvust loodusressurssidest; analiiiisib
tehnoloogia moju elukeskkonna seisundile minevikus ja niiiidisajal (“Keskkond
ja jatkusuutlikkus”, geograafia, bioloogia)

- kirjeldab oma sénadega iihiskonna jagunemist avalikuks, ettevotlus- ja
mittetulundussektoriks; vordleb neid sektoreid; selgitab iiksikisiku ja/ voi méne
huvigrupi rolli iihiskonna poliitilises protsessis; kirjeldab voimalusi, kuidas
saab poliitilist siisteemi mojutada (“Kodanikuiihiskond ja ettevotlikkus”,
ithiskonnadpetus, geograafia)

- omab ettekujutust kohaliku kogukonna loodavast ja tarbitavast kultuurist;
kirjeldab inimeste, nende vajaduste, eelduste ja huvide erinevusi; vordleb
erinevaid kultuure mitme tunnuse alusel (“Omakultuur ja kultuuriline
mitmekesisus”, geograafia, keele- ja kunstiained)

- teadvustab avaliku teabe rolli ja ulatust iihiskonnas (“Teabekeskkond”,
inimese- ja iihiskonnadpetus, geograafia)

- kirjeldab tehnoloogia rolli iihiskonnas; kirjeldab ja pohjendab tehnoloogilise
innovatsiooni olulisust mingis konkreetses eluvaldkonnas voi
probleemsituatsioonis (“Tehnoloogia ja innovatsioon”, geograafia, loodus- ja
kunstiained)

- kirjeldab, kuidas eluviis, pdrilikkus ja teised faktorid on seotud tervise
edendamise ja haiguste ennetamisega (“Tervis ja ohutus”, inimese- ja
ithiskonnadpetus, geograafia, loodusained)

- motestab erinevaid viidrtushinnanguid, seostades neid ajaloolise ja kultuurise
kontekstiga, usuliste ning maailmavaateliste veendumustega; selgitab vidrtuste
rolli inimese ja tihiskonna elus; toob nditeid vidrtustest, mis on erinevates
kultuurides ja religioonides sarnased; toob ndiiteid selle kohta, kuidas
ajalooline ja kultuuriline taust, sotsiaalne kontekst, elukogemus, religioon ja
maailmavaade mojutavad inimeste vidrtushinnangute kujunemist ja muutumist;
moistab inimeste huvide, pdritolu, kultuuri, religiooni ja maailmavaatega
seotud erinevusi; selgitab oma sonadega ning nditeid tuues, mis on
vddrtuskonflikt, vajaduste konflikt ja huvide konflikt; toob ndiiteid olukordadest,
kus erinevate inimeste erinevad oigused (sh sonavabadus, siiiituse
presumptsioon, 6igus eraelule) piiravad iiksteist (“Viairtused ja kolblus”,
kirjandus, geograafia, loodusained)

2. Ajalooopetus kui opilaste vairtuste, kolbelisuse, identiteedi kujundaja

Antud eesmirgivaldkond on teine traditsiooniliselt olulisim ajaloodpetuse taotluste tiiiip.
See on tdlgendatav mitmel viisil, nditeks minevikust périt Spetlikud lood kui Opilase
vidrtuste kujundajad; ajalugu kui identiteediehitaja; minevikuga tegeledes pitav suutlikkus
eristada tdnaseid ning minevikus eksisteerinud viirtusi ja arusaamu, reflekteerida oma
isiklikke védrtusi ja eelarvamusi, mdista ja aktsepteerida viértuste ja vaadete muutlikkust ja
mitmekesisust. Teisisonu, antud eesmirke voib tolgendada nii (védrtusi, parimust,
rahvuslikku mélu jne) vahendamist tdhtsustavast kui ka (sh nende suhtes) kriitilisest
vaatepunktist. Niiteks on enesestmdistetav, et oma kultuurikonteksti ja selle kujunemise
tundmadppimine kujundab indiviidi minapilti ja tGekspidamisi, tema enesemaiiratlust. Viga
erinev voib aga olla see, mil moel ja mis taotlustega seda tehakse.

ROKi 2006. a tooversiooni kontekstis on see ajaloodpetuse eesmirgivaldkond viljendatav
labiva teema “Viirtused ja kdlblus” taotlusega “kirjeldab enda jaoks olulisi vidrtusi,
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arutledes nende moju iile; moistab inimeste huvide, pdritolu, kultuuri, religiooni ja
maailmavaatega seotud erinevusi, arvestab nendega”, kuid seostub ka jargmiste teiste
labivate teemade piddevusekomponentidega:

opilane

- analiitisib oma isiksuseomadusi, huvisid; kirjeldab oma tulevikuootusi; eristab
isiklikke soove, vajadusi ja viidrtushinnanguid teiste omadest (‘“Elukestev dpe
ja karjdiri planeerimine”, kirjandus jm kunstiained)

- analiiiisib kohalikke, regionaalseid ja globaalseid keskkonnaprobleeme,
ldhtudes eri osapoolte vaatenurgast; kditub igapdevaelu probleemide
lahendamisel keskkonnateadlikult, arvestades eetilisi, moraalseid ja esteetilisi
aspekte (“Keskkond ja jatkusuutlikkus”, geograafia)

- suudab tutvustada omakultuuri teise kultuuride esindajatele [arvestades nende
voimalik et teistsuguseid vddrtusi jm arusaamu]; kirjeldab inimeste, nende
vajaduste, eelduste ja huvide erinevusi ning nditab oma kditumises iiles
tolerantset suhtumist erinevustesse, suhtlemisel peab loomulikuks kultuurilisi
(sh. pdritolust, veendumustest, tegevusalast, rahvusest, soolisest ja
polvkondlikust kuuluvusest jms) lihtuvaid erisusi ja arvestab nendega
(“Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus”, kirjandus jm kunstiained)

- arutleb diguste ja kohustuste iile humanistlike vidrtuste taustal; moistab
inimeste huvide, pdritolu, kultuuri, religiooni ja maailmavaatega seotud
erinevusi, arvestab nendega ning moistab, miks diskrimineerimine (sooline,
kultuuriline, usuline, seksuaalne, vilimuse halvustamine vms) on taunitav;
selgitab oma sonadega ning nditeid tuues, mis on vddrtuskonflikt, vajaduste
konflikt ja huvide konflikt; toob nditeid olukordadest, kus erinevate inimeste
erinevad oigused (sh sonavabadus, siiiituse presumptsioon, 6igus eraelule)
piiravad iiksteist; toob viilja etteantud tekstis/situatsioonis leiduva eetilise
dilemma, selgitab seda oma sonadega ja pakub voimalikke toimimisvéimalusi
eri osapoolte perspektiivist, osundades probleemiga seonduvatele
vddrtushinnangutele ja kolbelistele normidele (“Vidrtused ja kolblus”,
kirjandus, geograafia, loodusained)

3. Ajalooopetus kui elu- ja opioskuste kujundaja

Uha olulisemale kohale on ajaloodpetuse eesmirkide hulgas tdusnud konkreetsed elus ja
ithiskonnas toimetulemise suutlikkused, mille kujunemist saab ajaloodppimise kdigus (nt
oppemeetodite valiku kaudu) toetada: kriitiline motlemine, funktsionaalne kirjaoskus jm
Opioskused, suhtlemisoskused, loovus, aga ka hinnanguliste viljendite ja
manipuleerimisvotete dratundmine tekstis, aktuaalsesse parteipropagandasse kriitilise
suhtumise harjumus jpm.

Otsides siinergiakohti teiste Sppeainetega, oleks ajaloodpetusel potentsiaali votta” vastutust
kujundada kolmanda kooliastme 18puks nditeks jargmised suutlikkused (st esmaselt
omandada minevikukontekstis, kuid kavandada aeg ka vastavatesse tidnastesse
keskkondadesse iilekandmise suutlikkuste kujundamisele):
opilane
- kirjeldab oma tulevikuootusi; eristab isiklikke soove, vajadusi ja
vddrtushinnanguid teiste omadest; saab aru elukestva oppimise tihtsusest
muutuvas toomaailmas ja arenevas iihiskonnas (“Elukestev 6pe ja karjdiri
planeerimine”)
- vdljendab oma kultuurilist kuuluvust ja valmidust olla ise kultuuri edasikandja;
kirjeldab inimeste, nende vajaduste, eelduste ja huvide erinevusi; analiiiisib
levinud rahvuse, soo, sotsiaalse staatuse, elukutse, usu ja muuga seonduvaid

73 Koolidppekava vai osalt riiklike ainekavade ja osalt nende tugimaterjalide raames.
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stereotiiiipe, suudab vdaltida stereotiiiipset lihenemist; teadvustab massikultuuri
moju endale ja eakaaslastele, oskab vastu seista selle negatiivsetele mojudele
(“Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus’)

- teadvustab ja analiiiisib oma igapdevast meediakasutust; pohjendab oma
valikuid ja eelistusi [lilekanne meedia kui enda ajaloopiltide vahendaja
anallitisilt, vt eelmine komponent]; kirjeldab meedia rolli toturul [inimeste
vidrtushinnangute seisukohalt, iilekanne kdesoleva loendi p-st 1 ning meedia
kui maailmapiltide vahendaja analiitisilt]; teadvustab ajakirjanduse
eetikakoodeksi olemasolu ning vidrtustab hea ajakirjandustava jéirgimist /
analiitisib olukordi, kus meedia on sekkunud kellegi eraellu ning vordleb
tavakodaniku ja avaliku elu tegelase eraelu piire / selgitab oma oigusi ja
kohustusi ajakirjandusega suheldes [iilekanne “ajaloolase eetikakoodeksilt”
(vdimalik ajaloolase ja ajakirjaniku toimimisviiside ja esinevate eetiliste
probleemide vordlus), vt “mineviku uurimine” ja “ettekujutus ajalooteadmise
kujunemisest”] (“Teabekeskkond”)

- leiab erinevatest allikatest usaldusvddrset terviseinfot (“Tervis ja ohutus™)

4. Ajalooopetus kui spetsiifiliste ajaloo-oskuste — mineviku uurimise ja ajaloolise teabe
(minevikukontekste arvestava) analiiiisi ja rekonstruktsioonioskuste — kujundaja

Siia kuuluvad mineviku uurimise osaoskused alates uurimiskiisimuse piistitamisest kuni
uurimistulemuste reflekteeritud, allikatele viitava ning mottekdigu jilgimist voéimaldava
esitamiseni.  Sealhulgas  oskused-pddevused, mis on seotud uurimise ja
teabeanaliiiisioskustega nt allikaanaliiiis, uurimistulemuste reflekteeriv esitamine, tdendi voi
rekonstruktsiooni rolli moistmine konkreetse jdrelduse/késitluse kujunemisel, autentse
mineviku-uurimise suutlikkus. Antud eesmérgivaldkonda on oluline eelmisest eristada
pohjusel, et tegemist on spetsiifiliste, just minevikumaterjaliga seotud oskuste ja
arusaamadega (st eelmise ja kdesoleva rubriigi oskuste iilekantavus ja vastastikune siinergia
ei pruugi toimuda iseenesest, vaid vajab dppetoos eraldi tihelepanu).

See ajaloodpetuse eesmirgivaldkond vdimaldab luua iildiselt samu seoseid, mida eelmine,
kuid kaudsemalt, sest tegemist on spetsiifilisemalt ajaloodpetuse alaste oskustega. Néiteks
opilane

- leiab endale vajaliku informatsiooni Interneti ja teiste kanalite kaudu; vérdleb oma
meediakasutust oma vanemate ja vanavanemate meediakasutusega, tuues vilja,
kuidas on aja jooksul meediaeelistused muutunud; viitab ja tsiteerib kasutatud
allikaid korrektselt (“Teabekeskkond”)

- koostab arvuti abil korrektselt vormindatud ja viidetega varustatud referaadi;
koostab ja esitab klassile esteetiliselt kujundatud informatiivse multimeediumi-
pohise esitluse; kogub ja siistematiseerib andmed, teostab lihtsa statistilise
analiitisi (“Tehnoloogia ja innovatsioon”)

5. Ajaloodpetus kui ajalooteadmise kujunemis- ja kehtimisviiside ning ajaloo kui distsipliini
moistmise kujundaja

Antud eesmirgivaldkond on ajaloodpetuse eesmirkide hulgas traditsiooniliselt vahest
viahim tdhelepanu pélvinud, kuid mutub iiha olulisemaks seoses mitmeperspektiivilise
lahenemise tdhtsustamisega ajaloodpetuses. Nimelt selleks, et mdista, kuidas on erinevad
mineviku tdlgendused (sh akadeemilises ajalookirjutuses) vdimalikud, on oluline omada
mitte iiksnes konkreetseid ‘“detektiivioskusi”, millele vastas eelmine eemsirgivaldkond,
vaid ka iildist ettekujutust sellest, kuidas minevikualased arusaamad iihiskonnas kujunevad
ja toimivad (nt teatud protsesside toimel aktualiseeruvad). Siia kuuluvad erineva tasandi
arusaamised alates ajaloodpetust alustava Opilase arusaamisest, miks teatud juhtudel on
“ajaloolaste ajalugu” usaldusvéddrsem (asjakohasem) kui nt vanaema jutustus, kuni
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ajaloolase ettekujutuseni selle kohta, kuidas kujunevad meie ettekujutused minevikust,
kuidas minevik mdjutab meie arusaamu olevikus ja tulevikust jms. Teisisonu, antud
eesmirgivaldkonna eristamine juhib paremini tdhelepanu asjaolule, et vdorreldes
eelmise eemsirgivaldkonnana vilja toodud mineviku uurimise osaoskustega on
antud iildise ettekujutuse kujunemine raskemini saavutatav ning selleks ei piisa
viikeste ‘“‘uvurimisiilesannete” sooritamisest (n-6 iiksikutest detektiivimidngudest).
antud eemsidrgid eeldavad Kkonstruktivistlikku, avastuslikku ja arutelurohket
ldhenemisviisi, tdendoliselt ka iseseisva uurimise kogemust — “loeng” saab parimal juhul
olla abistavas rollis Opetaja suunavate selgitustena. Toen#oliselt eeldab vastavate
arusaamade kujunemine Opilastel seda, et Opetaja aastate jooksul jarjepidevalt n-0
korvallausetes osutaks késitletava teadmise tekke- ja kehtimisviisile, vahendatusele jms.

See ajaloodpetuse eesmirgivaldkond on ajaloodpetuse spetsiifiline panus ldbiva teema
“Teabekeskkond” iildisesse taotlusesse ‘“‘aidata Opilasel tajuda ja teadvustada teda
iimbritsevat infokeskkonda”. Juhul kui loodusainete dppe-eesmérgiks on loodusteadusliku
teadmise olemuse (kujunemise ja kehtimisviiside) ja iihiskonnas toimimise m&istmine,
peitub antud komponendis olulisi siinergiavoimalusi loodusainetega.
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