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Restimee

Kakskeelse lapse lugema dpetamine koolieelses lasteasutuses kolme Tartu maakonna
cestikeelsete lasteacdade naitel.

Lapsed, kui nad lasteaeda tulevad, on erineva arengutasemega. Nii on ka kakskeelsete
lastega. Muukeelne laps tuleb teisest kultuurikeskkonnast. Viga téhtis on sellises situatsioonis
lasteaiadpetaja valmisolek, motiveeritus ning oskused to6ks muukeelsete lastega (Hallap,
2008). Reaalselt pole lasteaiadpetajatel piisavalt acga individuaalselt tegeleda kakskeelse
lapsega. Antud t66 eesmirgiks on vilja selgitada, kuidas dpetajad opetavad lugema
kakskeelseid lapsi ning missuguseid meetodeid nad lugema dpetamisel kasutavad, samuti
milliseid Kitsaskohti see endaga kaasa toob. Uuritud on kakskeelsete laste opetajaid kolmes
Tartu maakonna eestikeelses lasteaias. Vastuste leidmiseks viidi viie dpetajaga 1dbi
poolstruktureeritud intervjuu. Tulemustest selgus, et Opetajate jaoks on vdga oluline lapse
lugemisvalmiduse kujundamine ning Gpetajate arvates on eakohane, kui laps tunneb téhti ja
oskab veerida. Ta hakkab iseenesest lugema, kui selleks on dige aecg. Meetoditest kasutavad
Opetajad koige rohkem tdissdnameetodit, kuigi leiavad, et tuleks kasutada paljude erinevate
meetodite kombinatsioone. Kdige suuremaks kitsaskohaks peavad Opetajad ajapuudust, vihest
koostood lapsevanemaga, kakskeelse lapse ebaregulaarset lasteaias kdimist ning tunnevad, et

on saanud liiga vdhe koolitusi lugema Gpetamise ja kakskeelse lapse teemadel.

Mairksonad: kakskeelne laps, lugema dpetamise meetodid

Summary

Teaching bilingual children to read in preschool children’s facilities using the example
of three Estonian-language kindergartens of Tartu County.

When children enter kindergarten they are at different levels of development. This
holds true for bilingual children as well. Children speaking different languages come from
different cultural backgrounds. In this situation, it is important that the kindergarten teachers
would be ready, motivated and have the skills to work with children speaking different
languages (Hallap, 2008). The reality is that kindergarten teachers do not have enough time to
work individually with bilingual children, in which case cooperation with parents is very

important. The purpose of this paper is to examine how teachers teach reading skills to
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bilingual children in three Estonian-language kindergartens of Tartu County, what kind of
methods they use and what sort of difficulties are experienced. In order to find answers, a
semi-structured interview was conducted with five teachers of three Tartu County
kindergartens. The results revealed that teachers consider it very important to cultivate the
willingness to read, and from the teachers’ point of view, a child appropriate to the age will
start to read by themselves when the time is right, provided that they know letters and can
spell. As far as methods go, teachers use the full word method the most, although they feel a
combination of many different methods should be used. According to teachers, the biggest
difficulties are lack of time, cooperation with parents, bilingual children’s kindergarten
attendance and too few teacher trainings regarding teaching reading skills and bilingual

children.

Keywords: bilingual child, methods of teaching reading skills
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Sissejuhatus

Baker (2005) mérgib, et lugema dppimine algab samal pdeval, kui laps siinnib.
Miiiirsepp (1998) kirjutab, et kuulamine ja radkimine kujutavad endast vajalikku
ettevalmistust lugema Sppimiseks. Sonavara ja keelestruktuurid, mis omandatakse radkima
oppimisel, on lugemisele oluliseks baasiks. Et inimene hakkaks lugema, peab tal olema huvi
lugemise vastu, ta peab tundma lugemistehnikat ja kirjamérke. Tal peab olema
keskendumisvdime, et loetut mdista ja luua loetavast kujutluspilte (Miiiirsepp, 1998).

Uurimistdo on t60 autorile vaga téhtis, sest jarjest enam on lasteaedades lapsi, kes on
kakskeelsed. Antud uurimuses olid kiill koik lapsed venekeelsetest perekondadest périt, aga
globaliseeruvas maailmas, kus on niiéelda riigipiirid lahti, tuleb teistest rahvustest lapsi
lasteaeda iiha rohkem.

T66 autor, olles ise ldbi viinud iilikooli praktikaid iihes uuritavas lasteaias, on samuti
oma t66 kdrvalt mirganud, et kakskeelsete lastega on vaja rohkem rédkida, nende
enesekindlust ja turvatunnet toetada, et nad julgeksid esialgu radkida ning keelt dppida, selle
toetamiseks on viga tihtis Opetaja ja lapsevanema tihe koostoo.

Uuringu teoreetilise osa eesmérgiks on keskenduda kakskeelse lapse mdistele, lapse
keele arengule ja tuuakse vilja ka lugemisvalmiduse tidhtsus, lugema dpetamine ja sellega
seonduvad meetodid ning probleemid. Uuringu empiirilises osas viiakse labi viie
lasteaiadpetajaga poolstruktureeritud intervjuu kolmes Tartu maakonna lasteaias, mille
kiisimused toetuvad t60 teoreetilisele osale.

Kokkuvdtvalt annab uurimistdo hea iilevaate kakskeelse lapse lugema opetamise
praegusest olukorrast Tartumaa lasteaedades. T66s vélja toodud lugema opetamise meetodid
sobivad ka iikskeelsete laste Opetamisel ning viljatoodud pdhimote, et laps imiteerib
tdaiskasvanu konet ning Gpetaja ja lapsevanema kone on lapse kdne aluseks, hiljem vajalik

loetu moistmisel, kehtib kdigi laste puhul.
1. Kakskeelne laps

Lapsed, kui nad lasteaeda tulevad, on erineva arengutasemega (sotsiaalne,
kognitiivne, keeleline arengutase). Nii on ka kakskeelsete lastega. Muukeelne laps tuleb
teisest kultuurikeskkonnast. Ta v3ib olla teistest rithma lastest erinevate sotsiaalsete
kaitumisharjumustega (nt jaapanlased ei nuuska teiste ees nina), elustiiliga (hindud ei s66

loomaliha) voi suhtlusstiiliga (itaallased on altid koiki kallistama) (Hallap, 2008). Kakskeelne
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lasteaialaps on ka venekeelsest perekonnast périt laps. Voib ette tulla olukordi, kus
lasteaiariihmas on mitu muukeelset last — tekib grupp, kas siis sama voi erineva taustaga
kodudest. Viaga tihtis on sellises situatsioonis lasteaiadpetaja valmisolek, motiveeritus ning
oskused t66ks muukeelsete lastega (Hallap, 2008). Igasugune vigivaldne ja vale ldhenemine
keele dpetamisel-omandamisel voib lapse invaliidistada (Niiberg, Karu, Malva, Rajamée,&
Vaher, 2007).

Kakskeelsust ehk bilingvismi méairatletakse erinevate isikute poolt erinevalt.
Kakskeelne on laps, kes on siinniparaselt kahte/ kolme keelt vordselt/mittevordselt kdnelev
laps (Hinn, 2012; Hint, 2002). Toivo Niiberg (2007) viidab, et kakskeelne on isik, kes
kasutab kahte keelt. Kakskeelse isiku jaoks ei ole kumbki keeltest voorkeel. Kakskeelse lapse
keelekasutus on likskeelse lapse omast erinev. Baker (2005) mirgib, et kakskeelsus voib olla
individuaalne (emal on oma ja isal oma keel lapsega suhtlemiseks) voi iihiskondlik
kakskeelsus (kui riigis on ametlikult kaks keelt, nditeks Kanada, kus riigikeelteks on inglise
keel ja prantsuse keel). Samuti voib keel olla aktiivne (mdlemad keeled on aktiivsed) voi
passiivne (iiks keel on aktiivsem), varajane (alates stinnihetkest) voi hiline (oludest sunnitud)
(Baker, 2005).

Eestikeelsesse keskkonda sattudes kakskeelne laps tavaliselt algul vaikib mingi
perioodi (the silent period) ja/voi kasutab mittekonelisi vahendeid (votab tdiskasvanul kiest
kinni ja viib kapi juurde, kust soovib nukku saada vms). Kuid on ka hédid suhtlejaid, kes
hakkavad kohe aktiivselt eesti keele titlusi osaliselt matkima (Hallap, 2008).

Muukeelsete/ teiskeelsete ja kakskeelsete laste keelelise arengu ja dppimise eripéra (Hinn,
2012; Hallap, 2008; Baker, 2005)
. Lennebergi kriitiline periood: Lenneberg on viitnud, et lapsed on voimelised keelt omandama
1,5 —11- aastani. Lapse aju on plastiline ning vdimeline kohanduma dpitavale keelele. Igal
inimesel on oma sensitiivne periood, millal nad omandavad keelt kdige paremini. Lapsed,
kellel on olnud viiksena ajukahjustused, on vdimelised dppima (eakad pole pérast
ajukahjustust voimelised Gppima). S5-aastane laps on kdige aktiivsemas arengufaasis. Siit saab
jéreldada, et lasteaed ja lapsevanem on kdige tdhtsamad lapse keele arengu toetajad.
. Krasheni vaikiv periood: lastel voib keele omandamisel ja ka dppimisel tekkida periood, kus
laps ei kdnele. Tuleb votta hoiak — ta saab aru, kuid ta pole lihtsalt valmis vastama.
Viidetakse, et see periood v3ib kesta monest nddalast aastani. Sel ajal ei tohi sundida last
kdnelema. Tuleb leppida, et laps ikkagi salvestab keelt — opib omal moel. Sellise lapsega
tuleks palju radkida, tuleks luua lapsega usalduslik suhe. Laps 0pib 0petaja/ lapsevanema

kdnet kuulates.



Kakskeelse lapse lugema petamine 7

3. Keelelise koodivahetuse vajalikkus. Uks inimene - iiks keel. Segakeelt riikida ei tohi. Ei tohi
radkida muus keeles ja eesti keeles segamini. Kakskeelne laps kuuleb ja kasutab kahte keelt
erinevates olukordades (niiteks kasutab muukeelne laps eesti keelt teise lapsega lasteaias
nukunurgas méngides, emaga poes kommi ostes aga muud keelt).

Hallap (2008) kirjutab, et teise keele omandamine erineb esimese keele omandamisest
eelkdige selle poolest, et {ihe keele osas on lapsel juba mingid teadmised/oskused olemas:
alateadlik kujutlus, kuidas keel ,,to6tab®, ning teatud keeletiksused/struktuurid. Need oskused
kannab laps osaliselt iile omandatavasse teise keelde. Biheivioristid leiavad, et teine keel
omandatakse ,,drilli ja harjutamise meetodil” - jidljendamise, kordamise ja digete
grammatikastruktuuride rohutamise tulemusel. Nativistid vdidavad, et kui keelt kuulda, siis
Opitakse see dra ilma otsese Opetuseta. Kuulaja, saades moistetavaid signaale (alates lihtsatest
struktuuridest ja liikudes edasi keerulisematele), 6pib need dra, kuni valdab keelt tdielikult
(Aarssen , Badurikova, & Gobbo , 2006).

Kommunikatiivse teooria pooldajad réhutavad sisendi mdistetavuse tahtsust, ent
edasiandmine ja vastuvdtmine normaalsetes vestlustes nende vahel, kes radgivad keelt
emakeelena ja kes ei riégi, on selle protsessi keskne osa. Keelt emakeelena radkijad
kohandavad oma kdnet, et neist aru saadaks, ja mitte emakeelena rddkijad kasutavad oma
suurenevaid teadmisi selleks, et end moistetavaks teha. Mitte emakeelena rddkija omab
tegelikult selle protsessi iile kontrolli ja mdjutab keelt emakeelena radkivat suhtluspartnerit
andma sisendit, mis on arusaadavam. Nad teevad seda, paludes 6eldut korrata voi oma
vastusega mdista andes, et nad ei saanud aru. Vead, mida mitte emakeelena rddkijad teevad ja
mis taksitavad suhtlemist, parandatakse loomulikul viisil voi nduavad eraldi korrigeerimist ja
selgitamist emakeelena réadkija poolt (Aarssen et al., 2006).

Merit Hallap (2008) mérgib, et laps omandab teise keele, kui see on tema jaoks
huvitav. Motiveeritud inimene otsib rohkem vdimalusi keele kuulamiseks ja kasutamiseks.
Viikesel lapsel domineerib nn integratiivne motivatsioon, st laps tahab keelt omandada
selleks, et teiste laste ja dpetajaga suhelda, mitte otseselt mingi kasusaamise eesmargil.
Integratiivne motivatsioon on eelkdige seotud emotsionaalsete vajaduste rahuldamisega.

Colin Baker (2005) mainib, et pole vahet, kas arendatakse kahte keelt samaaegselt voi
kordamo6dda, need molemad on edukad viisid kakskeelsuseni joudmiseks. Aga kui kodused
tingimused vdimaldavad, on siiski kasulikum arendada laste kakskeelsust pigem varem kui
hiljem. Selline varajane kakskeelsus annab kohesed kognitiivsed ja sotsiaalsed eelised ning
tagab potentsiaalselt ka pikemas perspektiivis mitmeid majanduslikke, kommunikatiivseid ja

kultuurilisi eeliseid.
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Hallap (2008) iitleb, et nii sdnavara kui ka grammatika kujunemisel tuleb jargida tildist
pohimotet, et enne teatud keeleliksuse kasutamist moistab laps seda ja ka reprodutseerib, s.0
kordab jérele (matkib). Lapse kdne arengut saab toetada sel viisil, et lapsele antavas iilesandes
vOi korralduses sisalduksid need elemendid, mida laps vdib/saab kasutada oma titluse
loomiseks. Ka on soovitav voimalusel formuleerida kiisimusi selliselt, et lapsel tuleb

vastusena kasutada opitud sona voi sdnavormi.
2. Keeleline areng

Igal rahval on oma keel. See on keel, mida ta kasutab kdnelemisel, mida inimene
armastab ja hoiab. Keelt vajab inimene iihiskonnas suhtlemiseks, keelde on talletatud paljude
erinevate polvkondade kogemused (Kivi, Sarapuu, 2005). Keel on méarkide ja nende
kasutamisreeglite siisteem. Keel on vahend, mida kasutatakse kdnelemisel ja verbaalses
tunnetustegevuses. Kdne on psiihhofiisioloogiline protsess, keele kui vahendi rakendamine
suhtlemisel (Hallap, Padrik, 2008).

Iga laps on oma néo, iseloomu, erinevate voimete ja ajupotentsiaaliga ning sama
kehtib ka lapse vanemate kohta. Keele omandamine on iiks tdhtsamaid arengulisi protsesse
inimeseks saamisel ja olemisel (Niiberg, Karu, Malva, Rajamée,& Vaher, 2007). Laste
esimese keele omandamist kirjeldavad kolm pdhilist koolkonda. Biheivioristid usuvad, et
lapsed opivad kuuldut jiljendades. Samuti, et ettenditamine vanemate poolt ja dige
keelekasutuse kinnistamine on peamised tegurid, mis mdjutavad keele omandamist.
Biheiviorismi probleem seisneb selles, et see teooria ei seleta, kuidas lapsed loovad uusi
lauseid, mida nad pole kunagi varem kuulnud (Aarssen et al., 2006).

Nativistid usuvad, et keele omandamine toimub kaasasiindinud bioloogilistele
mehhanismidele tuginedes. Lapsed omandavad keele lihtsalt ja loomulikult, vihese
tagasisidega sotsiaalsest keskkonnast. Kommunikatiivse 1&4henemise (interactionists theory)
pooldajad réhutavad nii lapse kui hooldaja osa sotsiaalses keskkonnas ning suhtlemisele
suunatud sotsiaalse labikdimise téhtsust keele omandamise vajaliku osana. See tdhendab, et
lapsed opivad keelt selle kaudu, kuidas see nende timber kasutamist leiab (Aarssen et al.,
2006).

Krull (2001) toob vélja, et arengupsiihholoog Lev Vogotski keeleomandamise
kasitluses rohutatakse keele ja mdtlemise {ihtsust. Tema teooria jargi avaldab kone olulist
tagasimdju motlemise arengule ning koos kone arenguga muutub motlemine iiha rohkem

lapse kiditumise juhtijaks: laps hakkab suunama oma kéitumist "valjusti moeldes" (Hinn,
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2012; Tulviste, 2008; Krull, 2001). Krull (2001) toob samuti vélja, et Piaget” teooria

kohaselt soltuvad keel ja suhtlemine motlemise arengust.

2.1 Lugemisvalmidus

Lugemine on motlemistegevus. See hdolmab kriitilist motlemist (sonade, sdnaosade,
fraaside ja lausete dekodeerimine) ja loovat mdtlemist (kujutlusvdoime, empaatia, vastukéivate
tulemuste ja probleemilahenduste kasutamine). Lugemise omandamine ei toimu jarsku, vaid
pideva protsessina (Jiirimde, 2003). Baker (2005) on kindel, et lugema dppimine algab samal
paeval, kui laps stinnib. Kuulamine ja rddkimine kujutavad endast vajalikku ettevalmistust
lugema Oppimiseks. Sonavara ja keelestruktuurid, mis omandatakse rddkima Sppimisel, on
lugemisele oluliseks baasiks. Sweeney (1993) nimetab, et lugemisel on oluline roll teise keele
oppimisel. On kolm aspekti, et tagada hea lugemisoskus teises keeles - lugemise tehnika,
keele omandamine ja motivatsioon.

Lerkkanen (2007) viidab, et varasel suhtlemisel on oluline roll lapse keelelises
arengus. Viikelapsed suhtlevad tdiskasvanute hiddletooni ja riitmi matkides. Vdikelapsega
radkimine, hddldamise tapsustamine, keelelise véljenduse ja miangu rikastamine, riimimine ja
ritmiméngud, lapsele ette lugemine ning lapse iseseisva tegevuse toetamine arendavad
keelelisi vilumusi ja suhtlemisoskusi. Keele abil tutvub laps vdhehaaval oma iimbrusega,
analiiiisib ja Opib uusi asju.

Lerkkanen (2007) lisab, et iiks tdhtsamaid sdonade lugemise oskuse arengut
ennustavatest faktoritest koolieelses eas on tdhtede tundmine. Selle pdhjuseks on arvatavasti
asjaolu, et tihtede tundmine peegeldab lapse selle hetke kogemusi kirjalikest tekstidest.
Lapsed, kes tunnevad palju tdhti, on tekstidega tdenéoliselt palju kokku puutunud, on olnud
huvitatud tdhtedest ja pooranud tédhelepanu kirjaliku kdne mérkidele Miitirsepp (1998) véidab,
et inimene hakkaks lugema, peab tal olema huvi lugemise vastu, ta peab tundma
lugemistehnikat ja kirjamérke. Tal peab olema keskendumisvdime, et loetut moista ja luua
loetavast kujutluspilte. Lugemishuvi saame dratada véikelastel juba varakult. Siinnihetkest
alates areneb lapse suutlikkus haarata silmaga triikimérke, dra tunda piltsiimboleid ja
sonakujusid jm.

Grabe (s.a) kinnitab, et vdime lugedes eraldada tdhendust tekstist on keeruline. Lugeja
teeb seda jargmiselt: tunneb sonad tekstist ja saab aru, kasutab omandatud sonavara, t66tleb
sonu tekstis, et lausetest aru saada, tdlgendamisel seob sdnade tihendused taustteadmistega,

lugeja interpreteerib loetut.
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Sonavara ja keelestruktuurid, mis omandatakse rdékima dppimisel, on
lugemisvalmidusele oluliseks baasiks (Kilgast, 2012). Baker (2005) rohutab, et nii varakult
kui voimalik on lapsel vaja tutvust teha raamatu mdistega ja arendada lugupidavat suhtumist
kodus leiduvatesse raamatutesse. Siis hakkab laps dppima, et raamatus on pildid ja objektid,
mida ta hiljem hakkab moistma sonadena. Teoreetikute arvates voiks juba lapse esimese
eluaasta jooksul talle hakata ette lugema lastesalme ning esimese eluaasta 16pus vdiks hakata
talle ette lugema lihtsamaid raamatuid. Laps ei pruugi kiill sonadest aru saada, kuid ta mdistab

sageli jutu pohisiizeed (Baker, 2005; Rannut, 2000).

3. Kakskeelse lapse lugema dpetamine

Kivi ja Sarapuu (2005) usuvad, et lapsed jouavad lugemisoskuseni erineval ajal. Kuid
mitte varem sellest, kui nimetatud psiiiihiliste protsesside areng seda voimaldab, s.t siis, kui
laps on selleks valmis. Mdned lapsed dpivad samaaegselt lugema kahes keeles, kuigi see on
pigem erand kui reegel, ja see oskus on heaks hiippelauaks kakskeelse kirjaoskuse
saavutamisele. Tavalisem on see, et laps omandab lugemisoskuse kdigepealt iihes keeles ja
seejdrel veidi hiljem teises keeles. Reeglina toimub kahes keeles lugema 0ppimine jirjestikku,
mitte samaaegselt (Baker, 2005). Baker (2005) lisab, et kui lugema dppimine toimub
jarjestikku, on vihemuskeele kontekstis oluline, et esimesena kasutataks lapse tugevamat
keelt. See arendab lapse kompetentsust esimeses (vidhemus-) keeles, lisab lugema dppimise
motivatsiooni ja arendab positiivset suhtumist kirjaoskusesse.

Baker (2005) soovitab lugemise ettevalmistamisega algust teha juba enne, kui laps
iihestki tdhest aru saab. Lapsevanem saab viga viikesele lapsele ette lugedes hoida sdorme ja
niidata sellega, kuidas sdnad on reastatud vasakult paremale teatud riitmilises jarjekorras. Nii
nagu suuliseski keeles, on siin abiks selged piirid. Baker (2005) rohutab veel, et isa loeks
lapsele ette oma keeles ja ema oma keeles, nii mdistab laps keelte erinevust ja iiksteisest lahus
seismist. Lapse arengule teises keeles lugemisel on suureks abiks lugema dppimine esimeses
keeles — ehk lugema dppimisel liigutakse palju esimese ja teise keele vahel.

Kas lapsel tekib raskusi lugema dppimisel, kui kummalgi keelel on oma kirjastisteem,
nditeks eesti ja vene keelel on viga erinev kirjasiisteem? Baker (2005) vastab, et lapsed
suudavad edukalt dppida lugema ja kirjutama kahes tdielikult erinevas kirjasiisteemis. Baker
(2005) mérgib, et teises keeles lugema 6ppimine on suureks toeks selle keele arengule.
Niiteks suurendab teises keeles lugemine selle keele sOnavara ja parandab grammatiliste

vormide moodustamist. Teise keele lugemine arendab radkimisoskust, eriti juhul, kui selle



Kakskeelse lapse lugema dpetamine 11

keele radkimise kogemus pole muidu eriti ulatuslik. Peamine erinevus on selles, et niisugustel

juhtudel toimub vihem automaatseid iilekandumisi kui kahe sarnase kirjasiisteemi puhul.

3.1 Meetodid

Lerkkanen (2007) kirjutab, et lugema dpetamise meetodid erinevad selle poolest, et
mone pdhimeetodi puhul tahtsustuvad loetust arusaamine ning tekstiloomeoskused rohkem
kui teise puhul. Enamikele algdpetuse Opetajatest on jatkuvalt olulisim téhe ja
hadlikuvastavuse Opetamine. Olenemata kisitlusviisist ja Opetamise meetodist, peab lugema
oppija omandama jargmised oskused: teksti dekodeerimise oskus, teksti moistmine
(mdistmise oskus), tekstide funktsionaalne kasutamine (praktilise kasutamise oskus), teksti
kriitiline analiiiis ja muutmine.

Laste lugema ja kirjutama opetamisel tuleks arvestada jargnevate teguritega (Aarssen
et al., 2006): lugemine ja kirjutamine pohinevad kolmel keelestisteemil (grafeemide-
foneemide siisteem, s.t tdhtede ja hiilikute vastavus; slintaktiline siisteem, s.t lausete
iilesehitus; semantiline siisteem, s.t keeleiiksuste tihendused). Nende omavaheline sidumine
annab tekstile tihenduse. Lugemise ajal toimub tdhenduste loomine. Lugemise ja kirjutamise
eesmark on sama, mis radkimisel ja kuulamisel - suhelda. Teksti mdistmiseks kasutavad
lugejad oma eelnevaid teadmisi ja kogemusi. Piitides teksti enda jaoks mdtestada, tiritavad
lugejad tdhendusi dra arvata, sdeluvad neist vilja sobivad, otsivad tdhendustele kinnitust ja
parandavad neid. Lugemise ja kirjutamise dpetamine ecldab, et Gppija on selleks sisemiselt
motiveeritud. Lapsi ei saa sundida lugema dppima. Lugemisoskus areneb vastavalt lapse
vajadustele ja huvidele. Pole olemas alaoskuste hicrarhiat, universaalset tegevuste jargnevust
lugemise ja kirjutamise Opetamiseks. Naiteks voib laps suuta oma keskkonnas teksti lugeda,
ilma et ta tihestikku tunneks. Opetamise ja dppimise vahel puudub iiks-iihele vastavus.
Loppkokkuvdttes on dppija see, kes loob teadmisi ning teadmiste siisteeme ja strateegiaid.
Riskide votmine on véltimatu.

Lerkkanen (2007) soovitab kakskeelse lapse lugema dppimist toetada jargmiselt:
Opetada tekstiga tootamise oskusi iga péev praktilistes olukordades; toetada fonoloogilist
teadlikkust, eelkdige hédlikute pikkuste eristamist, tdhelepanu tuleks pdodrata sdnaosadele
(silbid); katsetada nii kone arengu kui ka lugema dppimise toena LPP- meetodit, fikseerides
laste argikogemusi; katsetada sonavara ja lugema Sppimise toena KPL- materjale (kuulan,
radgin, loen), pildikaarte ja sonasedeleid; katsetada motiveerimise ja diferentseerimise

abivahendina arvutiméinge; kasutada palju kirjutamisharjutusi (nt pildi jérgi sdnad voi laused,
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oma lood ja miniraamatud), hoolitsema peab selle eest, et kakskeelsed lapsed oleksid kaasatud
lugejate kollektiivi ja riihmategevusse (méngud).

Lerkkanen (2007) ja Miitirsepp (1998) soovitavad mdlemad jargmisi meetodeid
kakskeelse lapse lugema Spetamisel: Hddlikumeetod. Selle meetodiga seoses peetakse
oluliseks, et laps 0piks enne puhtalt ja digesti konelema. Alles seejirel viiakse ta kokku
kirjatdhtedega (Miiiirsepp, 1998). Antud meetodi puhul asendatakse tdhtede nimetused
tahtedele vastavate haélikutega (Lerkkanen 2007). Kirjutamismeetod. Lapsed omandavad
tdhe kuju kergemini, kui nad seda kohe ise kirjutama hakkavad. Oppimine algab sellest, et
tahvlil on dpetaja kirjutatud tiht. See tuleb sealt kustutada, aga sealjuures tipselt, mooda
joont, jiljendades seega tihe kirjutamist. Téhte joonistatakse ka Shus, et kési selle kujuga
harjuks (Miitirsepp, 1998). Normaalsona meetod. Miitirsepp (1998) soovitab antud meetodi
puhul siduda joonistamise, laulmise ja vaatlusopetuse. Esmalt vaadeldakse pilti ja arutletakse
selle ainetel. Opetaja jutustab pildi kohta loo vdi lauldakse. Lapsed joonistavad jutu (laulu)
jérgi oma pildi.

Glenn Doman (1992) todtas vilja terviksdnameetodi, mis on moeldud véga
véikestele, isegi iiheaastastele lastele ning antud meetod sobib ka kakskeelsete laste lugema
opetamiseks. Selle puhul pohineb lugema dpetamine igapdevastel, lapse kodus ja lapse seatud
tingimustel koos vanemaga toimuvatel lugemismangude hetkedel. Lugemisméngu ajal
nédidatakse lapsele tema kodu ja ldhitimbrusega seotud esemeid téhistavaid sonu. Kasutusel on
suuremoOtmelised sona- ja lausekaardid, millega tegeldakse méngusituatsioonis. Tahtsaks
peetakse pohimdtet, et ménguline tegevus kestaks niikaua, kuni laps on asjast huvitatud. Teda
ei tohi mingil moel harjutama sundida. Meetodis on iiksikasjalikult 14bi moeldud
edasiliikumise jarjekord (Lerkkanen, 2007; Doman, 1992).

Colin Baker (2005) arutleb oma raamatus ,,Kakskeelne laps*, millist meetodit oleks
koige doigem kasutada lapse lugema dpetamiseks (tdissonameetod, foneetiline meetod voi
holistiline meetod). Baker (2005) arvab, et kdige digem oleks kasutada kakskeelse lapse
lugema dpetamisel kombinatsiooni holistilisest, foneetilisest ja struktureeritud ldhenemisest,
mis on keelele tdhus ja hinnatav moodus lugema dppimise kiirendamiseks. Foneetiline
lihenemine aitab lapsel sona kokku lugeda; holistiline meetod aitab sonadel ellu drgata ja
keele kdla tekitab lapses resonantsi.

McLaughlin (s.a) mirgib oma artiklis ,,Reading comprehension. What every teacher needs
to know*, et lugema dpetamisel voiks kasutada jargmisi strateegiaid: teksti eelvaade -
aktiveerib eelteadmised, ennustades, millest tekstis juttu tuleb. Kiisida kiisimusi (suunamaks).

Luua iihendusi enda, teksti ja teiste lastega. Visualiseerida, luua vaimseid pilte teksti lugedes.
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Moista, kuidas sonad todtavad (sOnavara ja grammatika). Jarelvalve - kiisida endalt ,,Kas see
on loogiline?. Siinteesida olulisi ideid. Hinnata teksti sisu.

Laamann (2012) kirjutab, et lugema dppimisel on omad etapid. Esimene etapp on
saada selgeks tdhed ja saavutada oskus kuulda koiki hddlikuid sonas. Kui laps oskab sona
héilikuteks lahutada ehk nn katki teha (E-M-A), alles siis voib riikida, et laps on lugema
hakkamiseks valmis. Kdigepealt hakkab laps eristama sdna algushéélikuid, eriti kui sona
algab tdishddlikuga. Seejirel kuuleb kdlavamaid héilikuid sona keskel (R, S) ja halikuid
sona 1opus. Viimase etapina kuuleb ta koiki sonas esinevaid hadlikuid. Siit edasi voib lapsega
hakata lugema lihtsaid sonu, algul 2-3-tdhelisi (OI, Al, EI, ISA jne) kuni pikemate sonade ja
lauseteni vélja.

Kuidas toetada teiskeelsuse puhul sdonade aktiivset kasutamist ja sOnavara
suurendamist koolieelses lasteasutuses (Hinn, 2012)? Lapsega tuleks dialoogi pidada.
Nadidata lapsele pilte erinevatest objektidest / ndhtustest ning lasta lapsel arvata mis/ kes on
pildil. Kajamidngud. Rolliméngud. Liisusalmid koos liigutustega.

Hinn (2012) leiab, et lapse jaoks on peaaegu koik keelevahendid, sealhulgas kone
ilmekus, hiilitsused ja helid — voimalikud ménguvahendid. Juba varases eas méngitakse
sonaménge. Eriti oluline on kolmas eluaasta, mil laps peab mitmesugustes vastastikustes
tegevustes ja miangudes ennast teistele keele abil mdistetavaks tegema. Jark-jargult muutub
ming fantaasiarikkamaks, selles esineb palju kujutlusi ja vdljamdeldisi ning rollitéitjal tuleb
rohkem kdnelda. Laste sdnaline suhtlemine muutub jarjest keerulisemaks ja ulatuslikumaks.

Geva (2006) margib, et moned lapsed voivad lugeda raskustega mitte lihtsalt
sellepdrast, et nad vajavad rohkem aega, vaid sellepérast, et arendada teise keele suulist
oskust. Muukeelsetel lastel on tihti probleeme teise keele lugemisoskuse hea taseme
omandamisega. Seetdttu on oluline vaadata dpetajal kaugemale lapse suulisest keeleoskusest

ja tuleks last aidata lugema oppimisel ning tekstist arusaamisel (erinevad méangud).

3.2 Probleemid

Colin Baker (2005) kirjutab raamatus ,,Kakskeelne laps®, et lugemisoskusel on
ithiskonnas hakkamasaamisel ja edu saavutamisel jérjest olulisem roll. Kirjaoskamatus voi
poolkirjaoskamatus méargivad iiha otsesemalt nii isiklikku, sotsiaalset kui majanduslikku
ebadnnestumist. Madala kirjaoskuse taseme tagajirjed on indiviidi jaoks sama katastroofilised
kui kogukonna vdi riigi jaoks. Kahte keelt kones ja kirjas valdavate laste puhul v3ib selle

stsenaariumi pdorata tagurpidi. Kahte keelt kirjalikul tasemel oskavad inimesed on tihti
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edukamad, to6tavad parematel tookohtadel ja neil on globaalmajanduslikus mottes kdrgem
staatus, aga alati on ka erandeid.

Uheks probleemiks on samuti Baker’i (2005) arvates identiteedikiisimus. Kui lapsel
on mitu emakeelt, siis vOib pidev lihelt kultuurilt teisele timberliilitumine raskusi ja segadust
tekitada. Onneks see pole kakskeelsete laste puhul reegliks ja teadlaste arvates peaks laps ise
otsustama, kas ta soovib molemasse kultuuri vordselt kuuluda voi siis iihte kultuuri rohkem
kui teisse (Baker, 2005; Geva, 2006; Lerkkanen, 2007; Rannut, Rannut & Verschik, 2003;
Kilgast, 2012).

Probleemiks peetakse ka seda, et kakskeelsetel lastel voib olla iihes keeles védiksem,
piiratum sOnavara. Sellise ndhtuse puhul kannatab laste koolikiipsus. Niiteks ei pruugi
kakskeelsed lapsed veel koiki sonu mdlemas keeles teada ning lausete moodustamisel
kasutatakse molemat keelt. Lugemisvalmiduse puhul tdiheldatakse raskusi selles, et kahes
keeles erinevad omavahel hadlikute pikkussuhted ning mones keeles ka tdhestik (nditeks
venekeelsest perekonnast parit laps Eesti lasteaias). Lastel voivad tekkida probleemid sonade
dekodeerimise ja hddldamisega, mis v3ib tosisematel juhtudel pohjustada lugemispuude.
Sellisel puhul saab kannatada lugemissoravus ja loetu mdistmine. Kuigi esialgu voivad
probleemid ilmneda vaid iihe keele puhul, siiski tulemused néditavad, et see kandub iile ka
teise keelde (Baker, 2005; Geva, 2006; Lerkkanen, 2007; Rannut, Rannut & Verschik, 2003;
Kilgast, 2012).

4. Ulevaade varasematest uurimustest

Baker (2005) véidab, et sageli kardetakse, et kakskeelsus voib pidurdada lapse
arengut (nditeks hakkab hiljem rddkima), vihendab tema sdnavara ja selle all kannatab tema
koolikiipsus. Sellised arusaamad péarinevad 20.sajandi esimesest poolest (Rannut, 2003a;
Rannut, 2003b; Verschik, 2003). Baker (2005) margib, et moned kdige varajasemad
uurimused piilidsid vélja selgitada, kas kakskeelsete laste [Q-testide tulemused on iikskeelsete
omadest paremad voi halvemad. 1920.- 1960. aastateni kalduti arvama, et iikskeelsete laste
testitulemused on kakskeelsete omadest paremad. Tehti jareldus, et kakskeelsetes lastes
valitseb vaimne segadus. Viideti, et kui ajus on kaks keelt, siis nurjab see efektiivse mottetdo.
Oli seisukoht, et liks hdsti arenenud keel on vaieldamatult parem kui kaks poolikult arenenud
keelt (Gonzalez, 2008; Baker, 2005).

Baker (2005) mérgib, et varajastes uurimustes esines vaartdlgendamisi. Gonzalez

(2008) oletab, et pdhjus seisnes selles, et eelmistel kiimnenditel polnud vilja tootatud
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asjakohaseid mootevahendeid kakskeelsete laste testimiseks. Baker seletab, et esiteks viidi
|Q-testid kakskeelsetel lastel 1dbi ndrgemas keeles. Kui kakskeelseid lapsi oleks testitud
nende emakeeles, oleks saadud teistsugused tulemused. Seega oli niisugune kakskeelsete
testimine ebaaus (Gonzalez, 2008; Baker, 2005).

Teiseks ei vorreldud vordseid vordsetega. Kakskeelsed valiti maapiirkondadest ja
iikskeelsed keskklassist, urbaniseerunud perekondadest. Sageli vorreldi to6lisklassi
kakskeelseid keskklassi likskeelsetega. Seega oli tulemuste erinevus pigem tingitud
sotsiaalsete klasside erinevusest kui keelelistest erinevustest (Gonzalez, 2008; Baker, 2005).

Baker (2005) vdidab veel, et viimased uurimused néitavad kakskeelsete laste 1Q-
testide taseme vordsust iikskeelsetega laste tasemega. Kui kakskeelsetel on kaks hésti
arenenud keelt, siis kalduvad nende testitulemused olema veidi paremadki kui iikskeelsetel.
Niitidseks on kakskeelsust hakatud seostama veidi korgema intellektuaalse tasemega. Samuti
on joutud seisukohale, et kakskeelsetel lastel, kelle molemad keeled on vordlemisi hasti
arenenud, on likskeelsete laste ees moningaid eeliseid mdtlemises, suurem paindlikkus
suhtlemisel, veidi kiirem kognitiivsete arengustaadiumite labimine .

Limbird (2006) kinnitab, et Saksamaal teostatud uurimuse tulemustest selgus
kakskeelsete laste kdrgem fonoloogiline teadlikkus, kuid vdiksem sonavara iihe keele kohta
kui iikskeelsetel lastel. Sonade dekodeerimisel ja loetu mdistmisel erinevused kahe grupi
vahel praktiliselt puudusid. Uurimusi on tehtud ka kakskeelsete laste lugemisvalmiduse
kujundamise kohta. 2008. aastal kirjutas Katrin Jakobson-Virnik bakalaureuset6o
,Kakskeelsete laste lugemisvalmiduse kujundamisest koolieelses lasteasutuses* ja 2012.
aastal Kadri Kilgast ,,Tartu ja VOru lasteaiadpetajate arvamused kakskeelse lapse
lugemisvalmiduse kujundamisest*.

Jakobson-Virnik (2008) viis 14bi uuringu selle kohta, kuidas kakskeelsus mojutab
laste lugemisvalmiduse kujunemist koolieelses lasteasutuses. Tulemustest selgus, et kuigi
kakskeelsetel lastel on piiratum sdnavara kui iikskeelsetel lastel ja vahene keelekasutus,
tulevad kakskeelsed lapsed oma vanusele vastavalt noutud iilesannetega toime. Takistusi
tuleb ette eesti keele kui teise keele omandamisel, kuid see ei takista otseselt
lugemisvalmiduse kujunemist (Kilgast, 2012; Jakobson-Varnik, 2008).

Kilgast (2012) viis ldbi uurimuse, et vilja selgitada lasteaiadpetajate arvamust
kakskeelsete laste lugemisvalmiduse kujunemisest ning kuidas opetajad kakskeelsete laste
lugemisvalmidust toetavad. Tulemustest selgus, et dpetajad teavad, mida tdhendab kakskeelse
lapse lugemisvalmiduse kujundamine. Opetajatel j4ib kakskeelsete laste jaoks mdeldud

tegevuste planeerimiseks ning libiviimiseks vihe aega. Opetajad arvavad, et on pigem
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b.
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positiivne, kui rithmas kiib kakskeelne laps. Pohiliselt toetatakse kakskeelse lapse
lugemisvalmidust ménguliste tegevuste kaudu ning levinumaks vahendiks on integreeritavad
pildimaterjalid (Kilgast, 2012).

5. Uurimuse eesmérk ja uurimisviis

Eelnevas peatiikis andis to6 autor {ilevaate erinevatest uurimustest, kuid pole vélja
tulnud, kuidas opetajad dpetavad lugema kakskeelseid lapsi (kas iildse Spetavad?) ja
missuguseid meetodeid lugema Opetamisel kasutatakse. Uuringu labiviimisel piistitati
eesmark: Selgitada vilja, kuidas opetajad dpetavad lugema kakskeelseid lapsi ning
missuguseid meetodeid lugema dpetamisel opetajad kasutavad ja milliseid kitsaskohti see
endaga kaasa toob kolmes Tartu maakonna eestikeelses lasteaias.

Selleks piistitati jargmised uurimiskiisimused:

Kuidas opetavad lugema kolmes Tartu maakonna eestikeelses lasteaias opetajad kakskeelseid
lapsi, kelle emakeel on vene keel?

Kiisimuse eesmérgiks on teada saada, kuidas opetajad Opetavad lugema, toetavad lapse
lugemisvalmidust voi kas on eesti keeles lugema dpetamine tildse oluline eestikeelses
lasteaias kakskeelsete laste puhul. Kiisimus tuleneb teooriast, kus Baker (2005) soovitab
lugemise ettevalmistamisega algust teha juba enne, kui laps iihestki tdhest aru saab. Baker
(2005) rohutab veel, et isa loeks lapsele ette oma keeles ja ema oma keeles, nii moistab laps
keelte erinevust ja iiksteisest lahus seismist. Lapse arengule teises keeles lugemises on
suureks abiks lugema dppimine esimeses keeles. Ehk lugema dppimisel liigutakse palju
esimese ja teise keele vahel.

Missuguseid lugema dpetamise meetodeid kasutavad kolme Tartu maakonna eestikeelse
lasteaia opetajat kakskeelsete lastega, kelle emakeel on vene keel?

Kiisimuse eesmirgiks on teada saada, milliseid lugema dpetamise meetodeid dpetajad teavad,
milliseid neist kasutavad oma igapédeva t60s ning kas on vahet iikskeelse ja kakskeelse lapse
lugema dpetamisel. Kiisimus tuleneb teooriast, kus Baker (2005) arvab, et kdige digem oleks
kasutada kakskeelse lapse lugema dpetamisel kombinatsiooni holistilisest, foneetilisest ja
struktureeritud lihenemisest, mis on keelele tdhus ja hinnatav moodus lugema Sppimise
kiirendamiseks. Foneetiline lahenemine aitab lapsel sona kokku lugeda; holistiline meetod
aitab sonadel ellu drgata ja keele kola tekitab lapses resonantsi.

Millised on kitsaskohad lugema opetamisel opetajatel kolmes Tartu maakonna eestikeelses

lasteaias kakskeelse lapsega, kelle emakeel on vene keel?



Kakskeelse lapse lugema dpetamine 17

Kiisimuse eesmérgiks on leida vastused Opetajate probleemidele, mis on seotud kakskeelsete
lastega, nimelt kas opetajad on saanud véljadpet tegelemaks kakskeelsete lastega, kus nad
leiavad abimaterjali ning milliseid probleeme tuleb ette kakskeelsete laste lugema
Opetamisega vorreldes tikskeelsetega. Kiisimus tuleneb teooriast, kus probleemiks peetakse ka
seda, et kakskeelsetel lastel voib olla iihes keeles vdiksem, piiratum sdnavara. Sellise néhtuse
puhul kannatab laste koolikiipsus. Néiteks ei pruugi kakskeelsed lapsed veel kdiki sonu
mdlemas keeles teada ning lausete moodustamisel kasutatakse molemat keelt.
Lugemisvalmiduse puhul tdheldatakse raskusi selles, et kahes keeles erinevad omavahel
haidlikute pikkussuhted ning mdnes keeles ka tdhestik (néditeks venekeelsest perekonnast périt
laps Eesti lasteaias). Lastel voivad tekkida probleemid sonade dekodeerimise ja hidldamisega,
mis vOib tdsisematel juhtudel pohjustada lugemispuude. Sellisel puhul saab kannatada
lugemissoravus ja loetu moistmine. Kuigi esialgu voivad probleemid ilmneda vaid iihe keele
puhul, siiski tulemused néitavad, et see kandub {ile ka teise keelde (Baker, 2005; Geva, 2006;
Lerkkanen, 2007; Rannut, Rannut & Verschik, 2003; Kilgast, 2012).

6. Metoodika

Bakalaureuset66 uurimisviisiks on kvalitatiivne uurimisviis, mis tdhendab seda, et
antud uurimuse ldhtekohaks on tegeliku elu kirjeldamine. Andmed kogutakse loomulikus ja
tegelikus olukorras dpetajaid intervjueerides ning uurimuses tehakse jareldusi ilma statistilisi
vahendeid kasutamata. Teadmiste kogumise instrumendina kasutatakse selle meetodi puhul
inimest ning analiiiis peab olema induktiivne ehk loogiline. Uurimuse kava kujuneb uuringu
kdigus ning uurimisobjektid valitakse eesmargipdraselt (Hirsjdrv, Remes & Sajavaara, 2005;
Kilgast, 2012).

Autor kasutab to0s sisuanaliiiisi, mis tahendab seda, et analiiiis ei keskendu ainult
sonade loendamisele, vaid keelt uuritakse intensiivselt. Sarnase tdhendusega tekstiosad
koondatakse vastavate kategooriate alla ning need voivad esindada nii selgelt vilja 6eldud

kui ka moista antud sdnumeid (Laherand, 2008; Kilgast, 2012).

7. Valim

Uuriti Tartu maakonna eestikeelsete lasteaedade opetajaid. Kokku kolme erinevat
maakonna lasteaeda. Intervjuudes osales kokku viis dpetajat . Rithma valik tehti pohimottega,

et riihmas hetkel kéib kakskeelne laps, kelle emakeel on vene keel (vdi iihe vanema emakeel
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on vene keel) vdi on dpetaja mingi aeg tagasi (maksimum 2 aastat) dpetanud kakskeelset last.
Uuritakse liitrithma, aiariihma vdi vanema rithma dpetajaid, kes tegelevad igapaevaselt laste
lugema Spetamisega, voi lugemisvalmiduse kujundamisega.

Intervjueeritud Opetajate to0staaz oli neljast (4) aastast kuni kahekiimne nelja (24)
aastani. Intervjuu viidi lasteaias 1dbi ainult direktori nousolekul. Juhtkond ning dpetajad olid
véga koostooaltid.

Lahtuvalt uurimuskiisimustest ning dpetajate analiiiisitud vastustest saadi todsse jargmised
kategooriad:
Opetaja arvamused kakskeelse lapse lugema dpetamise kohta
Kakskeelse lapse lugema dpetamise toetamine, meetodite kasutamine

Kakskeelsete laste lugema dpetamisega seotud Kitsaskohad.

8. Mootevahendid

Uurimuse ldabiviimiseks koostas t66 autor poolstruktureeritud kiisimustega intervjuu
(Lisal). Kiisimused jagunesid nelja (4) valdkonda, mis omakorda jagunesid nelja (4) kuni
viide (5) alakiisimusse.

Uurimiskiisimusele Kuidas opetavad lugema kolmes Tartu maakonna eestikeelses
lasteaias opetajad kakskeelseid lapsi, kelle emakeel on vene keel? tahtis t66 autor leida
vastused jargmiste intervjuukiisimuste kaudu:

. Mis on Teie jaoks lugema opetamine?

. Kuidas kommenteerite véidet, et laps ei peagi lasteaeda lopetades oskama lugeda, kiill
esimeses klassis Opib?

. Kuidas toetate kakskeelse lapse, kelle emakeel on vene keel, lugemisvalmidust ning on see
iildse vajalik?

. Kuidas arvestate kakskeelse lapse, kelle emakeel on vene keel, eripdraga tema eesti keeles

lugema Opetamisel?

Uurimiskiisimusele Missuguseid lugema opetamise meetodeid kasutavad kolme Tartu
maakonna eestikeelse lasteaia opetajat kakskeelsete lastega, kelle emakeel on vene keel?
tahtis t00 autor saada vastused jargmiste intervjuukiisimuste abil:

On Teie jaoks oluline dpetada lugema kakskeelne laps, kes kéib Eesti lasteaias, aga kelle

emakeeleks on vene keel, just eesti keeles?
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Missuguseid meetodeid teate kakskeelse lapse lugema Opetamise kohta ning missuguseid
neist kasutate ise riithmas?

Mille poolest erinevad Teie arvates lugema dpetamise meetodid tikskeelsete ja kakskeelsete
laste puhul?

Olete pidanud kuskilt abi otsima (kolleeg, internet, raamatukogu jne) kakskeelse lapse lugema
Opetamise meetodite kohta? Kust olete leidnud parimaid nduandeid ja/voi informatsiooni?
Kui mdistlikuks peate, et kakskeelset last dpetatakse mingi kindla meetodi jargi; voi on
mdistlikum kasutada mitmeid erinevaid meetodeid voi voiks Opetaja kasutada hoopis enda

vilja mdeldud ja katsetatud meetodeid?

Uurimiskiisimusele Millised on kitsaskohad lugema opetamisel opetajatel kolmes
Tartu maakonna eestikeelses lasteaias kakskeelse lapsega, kelle emakeel on vene keel? tahtis
t00 autor saada vastused jargmiste intervjuukiisimuste kaudu:
Milliseid kitsaskohti (probleeme) olete kohanud kakskeelsete laste lugema Opetamisel
vorreldes iikskeelsete laste lugema dpetamisega? Mida saaks Teie arvates ette votta Opetaja,
lapsevanem?
Tekitab Teile raskusi/ebameeldivusi leida dige lugema dpetamise meetod kakskeelse lapse
lugema Opetamiseks?
Milliseid koolitusi oleks vaja dpetajal, kes tegeleb kakskeelsete laste lugema Opetamisega?
Kui suuri raskusi valmistab Teie arvates koolitustel kdimine Tartu maakonna

lasteaiadpetajatel?

9. Protseduur ja uurimiseetikaga arvestamine

To06 autor viis uuringu kéigus iga valimisse kuuluva dpetajaga 1dbi individuaalse
poolstruktureeritud intervjuu eelnevalt koostatud kiisimustega (lisa 1). Koiki lasteaedu
teavitati uurimistddst ning lasteaia direktoril kiisiti luba uurimise libiviimiseks. Opetajatel oli
voimalus kiisimustega juba varasemalt tutvuda. Intervjuu jaoks lepiti Opetajatega ning lasteaia
juhtkonnaga kokku koigile sobivaimad ajad ja uuritavatel paluti vastata nii, nagu neile
sobivam, mugavaim on. Antud intervjuud olid anoniitimsed ning nii samuti dpetajate isikud.
Isikuid ei nimetata, igale dpetajale on omistatud number iihest viieni (1; 2; 3; 4; 5).

Vajadusel esitati selgitavaid kiisimusi. Intervjuud viidi 1dbi veebruaris-mértsis 2013.

aastal ning vastused salvestas t60 autor diktofonile ja seejdrel transkribeeris need.
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Transkribeerimisel peeti kinni ndudest, et radkija kdne antakse edasi nii tdpselt kui voimalik,
ka siis, kui see nouab keelereeglite rikkumist. Transkribeerimisel kasutati marki ,, ..., mis
tadhendab mottepausi voi uuele teemale tileminekut, monel puhul on sulgudes vilja toodud

emotsioon.

10. Tulemused

Antud t66 eesmargiks on selgitada vilja, kuidas dpetajad opetavad lugema kakskeelseid lapsi,
missuguseid meetodeid lugema dpetamisel opetajad kasutavad ja milliseid kitsaskohti see
endaga kaasa toob kolmes Tartu maakonna eestikeelses lasteaias. Eesmérgi saavutamiseks
sOnastati kolm uurimiskiisimust.
Kuidas dpetavad lugema kolmes Tartu maakonna eestikeelses lasteaias dpetajad kakskeelseid
lapsi, kelle emakeel on vene keel?
Missuguseid lugema opetamise meetodeid kasutavad kolme Tartu maakonna eestikeelse
lasteaia Opetajat kakskeelsete lastega, kelle emakeel on vene keel?
Millised on kitsaskohad lugema dpetamisel dpetajatel kolmes Tartu maakonna eestikeelses
lasteaias kakskeelse lapsega, kelle emakeel on vene keel?

Leidmaks vastused uurimiskiisimustele, tuuakse tulemused vélja alapeatiikkidena ehk
kategooriatena:
Opetaja arvamused kakskeelse lapse lugema dpetamise kohta.
Kakskeelse lapse lugema dpetamise toetamine, meetodite kasutamine.
Kakskeelsete laste lugema Opetamisega seotud kitsaskohad.

Léhtuvalt uurimiskiisimustest ja intervjuude vastustest antud uurimuses, tuuakse lisaks
iiks alakategooria:

Kakskeelse lapse lugema dpetamise toetamine koostods lastevanematega.

Opetaja arvamused kakskeelse lapse lugema dpetamise kohta

Intervjuudest tuli vélja, et dpetajate jaoks on lugema dpetamine eelkdige olukord, kus
laps tunneb tihti ning oskab sdnu kokku veerida. Uks dpetaja on seisukohal, et lugema
Opetamine on see, kui laps oskab teha hédlikuanaliiiisi.

Opetaja 2: ,, (5) NoO see on kui laps oskab teha héiilikuanaliiiisi, 560 tabab dira sonass
Jjdrjekorda ja saab ka sona kokku. “

Intervjuudest tuli vilja, et Opetajad arvavad, et lugemist pole vaja dpetada, see tuleb

iseenesest, vastavalt eale. Kaks Opetajat toid vilja asjaolu, et lugema ei saagi laps hakata, kui
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pole tegeletud lugemisvalmidusega ning pidevalt rohutasid opetajad, et lapsed on erineva
taseme ja motiveeritusega.

Opetaja 3: ,, (5) See on nagu see lugemisvalmiduse kujundamine eksju vaata, et sa ei 6peta
kohe lugema vaata enne seda on ju vaja koik muud asjad et et ennem kui ta lugema saaks
tildse hakata oppima eksju.

Enamus Opetajaid leidis, et laps peaks oskama lugeda, kui ta liheb lasteaiast kooli.
Opetaja 4: ,, (6) Me oleme harjunud selle méttega, et laps peab oskama lugeda, sellepdirast ta
ldheb ikkagi kooli ja kui kuulata kooli programme siis nad ei iihti lasteaia programmidega,
ega ju, et kui lasteaias on ju kahest silbist peab sonu kokku lugema siis tegelikult tegelik elu ju
ei ole seda, ta peab sel juhul oskama lugeda, aga liheb igaiiks kooli nii nagu siis oma
arenguga on joudnud moni laps ei joua selleni jah. *

Intervjuus tuli vilja, et viiest Opetajast ainult kaks teadis riikliku Sppekava (2008)
eeldatavatest tulemustest 6 -7 aastase lapse arengus. Uks dpetaja ( Opetaja 2) viitis, et
seaduse jargi laps ei peagi tildse lugeda oskama, aga kui laps on normaalse arenguga, siis
tuleb see tal iseenesest.

Opetaja 2: ,, (6) Noh ... jah, dd seaduse jirgi ei pea, aga kui ta on selleks valmis siis iildiselt
see lugema oppimine ei valmista neile mitte mingisugust raskust, et ta tuleb, et noh ta tuleb
normaalselt ise, et .. et ega nad eriliselt pingutama, kui on normaalne areng.

Uurimuses tuli vélja, et lugemisvalmiduse kujundamine on véga tihtis lasteaia
Opetajatele ning kindlasti peab lugemisvalmiduse kujundamist rakendama k&igi lastega,
olenemata sellest, kas ta on iikskeelne voi kakskeelne. Lugemisvalmiduse toetamiseks
pakkusid dpetajad vilja individuaaltoo: lapsega kahekesi olles tuleks pidevalt ragkida.
Opetajad teavad, et kakskeelse lapsega tuleb rohkem t66d teha, just lugemisvalmiduse
kujundamisel. Uks dpetaja tdi vilja, et on vajadusel kasutanud ka lapse emakeelt (vene keelt),
et lilesannet arusaadavamaks teha.

Opetaja 3: ,, (7) Tédhendab temaga on toéd rohkem sa pead talle ju tegelikult lahti seletama ju
seda koike, et noh eestlane saab ju kohe aru, et see tihendab seda ja see tihendab seda aga
tema ju tihtipeale ei saa aru, tal tuleb see kiill igapdev nagu selles tegevuste kdigus tuleb vilja
ta hakkab ka aru saama aga kui sa hakkad nagu noh midagi tegema pead sa talle ikkagi
rohkem seletama ja temaga rohkem toéd tegema. *

Uks dpetaja leiab, et pole vahet, kas dpetada eestikeelset last vdi venekeelset last.
Opetaja 2: ,, (7) No kui ta juba valdab eesti keelt niimoodi, et ta suudab oma métteid
viljendada ja saab aru mis ta rddgib, siis tegelikult pole mingit vahet kas opetad eesti keelset

last voi vene keelset last.
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Eriparadeks toodi vilja asjaolu, et kakskeelsete lastega on vaja teha rohkem
individuaalset t60d, kuna kakskeelses perekonnas lapsel, kelle emakeeleks vene keel, on
alfabeet ning artikulatsioon erinev iikskeelse lapse omast, kelle emakeeleks on eesti keel.
Opetaja 2: ,, (8) et see eripiira on see et neil on ju tihestikud teistsugused, et ei pruugi tihtida,
hddldused vaata kui ta hddldab seda eesti keelset sona ka ju hddldab vahel ka sellise

teistsuguse ... see hddldus on teine. Peab pidevalt korrigeerima seda tema hddldust.*

Kakskeelse lapse lugema opetamise toetamine, meetodite kasutamine

Intervjuudest kerkis esile, et eestikeelse lasteaia dOpetajate jaoks tildiselt on oluline
Opetada vene keelt konelev laps eesti keeles lugema. Toodi vilja, et tdhtis on lapsevanema
soovidega arvestamine. Nimelt, kui lapsevanem soovib last, kelle emakeeleks on vene keel,
panna venekeelsesse kooli, siis tiks Opetaja on ndus last Opetama ka vene keeles lugema.
Opetaja 1: ,, (9) Vastavalt lapsevanema soovile, kui soovib, selles keeles opetame.

Opetaja 2, aga viitis vastupidiselt, et polegi iildse vaja sellisel juhul eesti keeles
lugema Gpetada, sest vene koolis ei dpetata lastele eesti keelt ning laps unustab sellegi dra,
mida ta lasteaias Oppinud oli.

Opetaja 2: ,,(9) ... kui on juba teada et ta liheb vene kool siis ja tal eriti hdisti ei tule, aga
siis ei ole voib olla nii viiga oluline, et siis just voib-olla arendada seda sonavaralist poolt ...
ja-jah ja siukest eneseviljenduslikku poolt, siis see lugema opetamine eee nii viga oluline ei
ole, seda enam kui ta vene kooli ldheb, nad ei loe ju seal eest keeles, et ta nagu nii unustab
dra.”

Enamus dpetajaid arvas, et cesti keele arendamine on véga oluline, olenemata vanema
valikust, kuhu kooli laps panna, kas eesti kooli vdi vene kooli. Uheks viga tihtsaks pdhjuseks
toodi vilja, et praegu on eesti keel meie riigikeeleks ning vene kooliski on aineid, mida
Opetatakse eesti keeles.

Opetaja 3: ,, (9) Ma arvan et on oluline, sellepiirast et isegi kui nad ... mis eesmdrgiga emad
lapse lasteaeda pannud, siin on see variant et siin ei ole vene lasteaeda et tuleb nagu nii eesti
lasteaeda, et ta siin eestlastega suhtleks ja kui ta Idhebki isegi vene kooli, vene koolis on nagu
nii viahemalt tiks oppeaine eesti keeles. Riigikeel on ju ka eesti keel.

Intervjuus uuriti lugema dpetamise meetodite valikut ning kasutamist. Kdik opetajad
t0id vilja, et kasutavad lugema Opetamisel peamiselt tdissdnameetodit, kus abivahendiks
sonasedelid, sdnakaardid. Uks dpetaja tdi vélja lisaks veel analiiiitilise meetodi. Opetaja 5
peab tdhtsaks piltide vaatamist ning nende jargi jutustamist. Véga tihtsaks peetakse lapsega

raakimist.
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Opetaja 5: ,,(10) Noh enam vihem on sama mis ka eesti keeles, sest see sonaline meetod see
Jjutustamine see piltide vaatamine, piltide jdrgi jutustamine ja just ka oma nende tegevuste
nagu vdlja titlemine, mida ta niiiid teeb ja kuidas ja just seda et ... rddkida rddkida ja lasta
neil rddkida.

Koik dpetajad vdidavad, et kakskeelse lapse ja tikskeelse lapse lugema opetamise
meetodid ei erine teineteisest. Opetajad ndustusid iihiselt, et lugema dpetamisel tuleb kasutada
igale lapsele sobivaimat lugema dpetamise meetodit ning tuleks kombineerida erinevaid

meetodeid.

Opetaja 1: ,, (13) Erinevad meetodid, véimalikult erinevad. .... (paus) Olenevalt lapsest. *

Kakskeelsete laste lugema opetamisega seotud kitsaskohad

Intervjuus ilmnes, et kakskeelsete laste puhul kdige rohkem muret tekitab opetajatele,
et lapsevanemad ei soovi koostddd teha lasteaiadpetajatega, kusjuures pohjused on ebaselged.
Opetaja jaoks on oluline, et laps kiiks lasteaias kohal. Probleem tekib siis, kui kakskeelne
laps, antud kontekstis venekeelsest perekonnast périt laps kéib iipris harva lasteaias, mis voib
olla tingitud ebapidevast koostoost lapsevanemaga. Opetajad tdid vilja kitsaskoha, et neil
jaab liiga vihe aega individuaalselt tegeleda kakskeelse lapsega, aga seda oleks reaalselt vaja.
Uks dpetaja tdi vilja tdsisema probleemi, kus laps ega lapsevanem polnud iildse motiveeritud
eesti keeles radkimisest ega keele dppimisest.

Opetaja 5: ,, (14) Vot selle iihe lapse puhul oligi konkreetselt iitles meile dra, et tema ei tea
mis keel see on ja tema ei hakka selles keeles rddkima | ...lildiselt ta ei taha ja siis jdlle
puudub mitu kuud ja siis hakkame jdille otsast peale ja ja tema iitles kohe konkreetselt et tema
ei hakka selles keeles ridkima. Ta kdis meil siin eelkoolis ja iitles opetajale sama see on see et
kodu toetus puudub, kuigi rdcdkisime algusest saadik emale, ema valdab viga hdsti eesti keel,
et hakake lapsega eesti keeles rddkima kui te soovite teda eesti keelsesse kooli panna. ,,

Uhelegi dpetajale pole raske leida internetis voi raamatutest nendele vajaminevat
materjali. Opetajad leidsid, et kakskeelse lapse lugema dpetamise teemaga seotult leidub
viithe materjali. Opetajad leiavad, et kakskeelsete laste keeledppe motiveerimisega seotult on
teadmisi, oskusi vajaka, seega oleks antud teemaga seonduvalt koolitusi vaja.

Opetaja 5: ,,(16) Koolitusi olekski vaja selliseid praktilisi néuandeid vaja ja just nende laste

puhul kes ise iildse ei taha rdcdkida ja ja kuidas siis nendega hakkama saada.

Kakskeelse lapse lugema opetamise toetamine koostoos lastevanematega
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Intervjuudes mainisid mitmed Opetajad lapsevanemaga {ihistegevuse téhtsust. Viga
tahtsaks peetakse suhtlemist omavahel ning motiveeritust lapse aitamiseks ning
arendamiseks. Uheks koostod mérgiks peetakse lapse lasteaeda toomist. Mitmed dpetajad tdid
vilja kitsaskoha, et last ei tooda lasteaeda ning selle tagajirjel laps ei Opi piisavalt keelt. Viga
tahtsaks pidas dpetaja 5, et kakskeelse lapse puhul lapsevanemad Spetaksid last lugema tema
enda emakeeles.

Opetaja 2: ,, (14) No lapsevanem tuua last lasteaeda, kuulata ja ise ka otsida abi, kui sulle did
kasvataja voi opetaja tikskoik kes soovitab, et oleks vaja otsida erialaspetsialistilt abi voib-
olla siiski kuulama minema . “

Opetaja 5: ,, (9) Tdihendab oleme réidkinud vanematele, et nemad dpetaksid last kodus vene
keeles lugema, et ta nagu hakkaks seoseid looma ja asju ja siis meie siin opetame eesti

keeles.

11. Arutelu

Esimesele uurimiskiisimusele Kuidas opetavad lugema kolmes Tartu maakonna
eestikeelses lasteaias opetajad kakskeelseid lapsi, kelle emakeel on vene keel vastuseid
analiitisides tuli vilja, et Opetajate jaoks on lugema dpetamine see, kui laps tunneb tihti ning
oskab sonu kokku veerida. Intervjuusid stigavuti analiiiisides tuli vilja, et Opetajad ajavad
lugemisvalmiduse ja lugema Opetamise moisted segamini. Paljud dpetajad leidsidki, et
lugemisvalmiduse kujundamine on véga oluline lasteaias ning lugemist pole vaja dpetada, see
tuleb iseenesest, vastavalt eale. Kivi ja Sarapuu (2005) annavad eelnevalt kirjeldatud
asjaoludele Kinnitust teooriaga, et lapsed jouavad lugemisoskuseni erineval ajal. Kuid mitte
varem sellest, kui nimetatud psiiiihiliste protsesside areng seda voimaldab, s.t siis, kui laps on
selleks valmis. Bakergi (2005) toob vilja, et lugema 6ppimine algab samal paeval, kui laps
stinnib. Kuulamine ja rddkimine kujutavad endast vajalikku ettevalmistust lugema
Oppimiseks. Sonavara ja keelestruktuurid, mis omandatakse radkima oppimisel, on lugemisele
oluliseks baasiks. Jarelikult lugemisvalmidusega ei tegele ainult lasteaiadpetajad vaid ka
lapsevanemad ja juba lapse siinnihetkest saadik. Sellepérast on lasteaiadpetajatel ja vanematel
véga téhtis lapsega rddkimine ning oma kdne kontrollimine, sest nagu Bakergi (2005) viitis,
on radgkima dppimine lugemisele oluliseks baasiks.

Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008) toob vilja , et 6 -7aastase lapse arengu
eeldatavad tulemused valdkonnas ,,Keel ja kone* on jargmised: ,, Laps tunneb tdhti ja veerib

kokku 1-2-silbilisi sonu, tunneb kirjapildis d&ra moned sonad. Intervjuusid analiiiisides tuli
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vélja, et viiest kaks Opetajat on kursis seadusega ning iiks dpetaja viitis seadusele vastupidist:
laps ei peagi iildse lugeda oskama, sest normaalse arenguga lapsel tuleb see iseenesest.
Eelnevas peatiikis vilja toodud Bakeri (2005) arvamus, et lapsed Spivad lugema siinnihetkest
alates, toestab asjaolu, et last ei peagi otseselt lugema Opetama, sest kui lapsevanem ja dpetaja
on lugemisvalmiduse kujundamisel palju t66d teinud, tulebki lugemine iseenesest. Kuigi
samas leidsid koik Opetajad intervjuudes, et kdik lapsed on erinevad oma arengutasemelt ning
motiveerituselt. Seega ei saa lasteaiadopetaja eeldada, et kdik lapsed hakkavad iseenesest
lugema, monede lastega, nditeks kakskeelsete lastega, on vaja rohkem ning spetsiaalsete
meetoditega tegeleda.

Intervjuudes uuriti, kas on lugema Opetamisel erinevusi kakskeelse lapse ja iikskeelse
lapse vahel. Intervjuusid analiilisides selgus, et Opetajate jaoks pole vahet kakskeelse lapse ja
iikskeelse lapse Opetamisel, sest enamasti on lapsed lasteaias kdinud juba sdimeriihmast peale
ning selle ajaga on nad omandanud eesti keele taielikult. Kdigis lasteaedades olid
kakskeelsete laste emakeeleks vene keel. Antud juhul voib lugema dpetamisel probleemiks
osutada eesti keele erinev kirjasiisteem (tdhestik). Antud probleemile leiab vastuse teooriast,
kus Baker (2005) leiab, et lapsed suudavad edukalt Gppida lugema ja kirjutama kahes
taiclikult erinevas kirjasiisteemis. Baker (2005) kinnitab, et teises keeles lugema dppimine on
suureks toeks selle keele arengule. Niiteks suurendab teises keeles lugemine selle keele
sOnavara ja parandab grammatiliste vormide moodustamist. Teise keele lugemine arendab
radkimisoskust, eriti juhul, kui selle keele radkimise kogemus pole muidu eriti ulatuslik.
Intervjuudest tuli vilja, et iiks Opetaja teeb lugema Oppimisel kakskeelsete laste vanematega
koostodd, nimelt lapsevanemad Gpetavad last kodus oma emakeeles ehk vene keeles lugema
ja lasteaiadpetaja Opetab cesti keeles lugema. Nii on tagatud lapse mitmekiilgne keeleareng.

Teisele uurimiskiisimusele Missuguseid lugema opetamise meetodeid kasutavad kolme
Tartu maakonna eestikeelse lasteaia opetajat kakskeelsete lastega, kelle emakeel on vene keel
intervjuusid analiiiisides tuli vélja, et Opetajate jaoks on oluline dpetada kakskeelne laps, kelle
emakeeleks on vene keel, lasteaias eesti keeles radkima. Lugema Opetatakse samuti eesti
keeles, kuid on oluline lapsevanema arvamus ning lapsevanema koolisoov: kas vene kool voi
eesti kool. Uks dpetaja t3i viilja viiga huvitava aspekti, et on ndus dpetama last selles keeles
lugema, millises keeles lapsevanem soovib. Antud lubadus on iipris riskantne ning v3ib
arvata, et motlematult vélja 6eldud, sest kas lasteaiadpetaja on vdimeline kakskeelset last,
kelle emakeeleks on hiina keel, lugema dpetama tema emakeeles?

Leidus Opetajaid, kelle arvates, pole vaja iildse lugemisvalmidusegagi tegeleda, kui

lapsevanem tahab oma last vene kooli panna. Samuti leidus dpetajaid, kes arvasid, et kindlasti
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tuleb lapsega ka siis tegeleda, kui lapsevanem otsustab lapse panna kooli, kus dppetdo viiakse
14bi kakskeelse lapse emakeeles. Paljud dpetajad vdirtustasid Eesti riigikeelt ning toid vilja,
et lapsel on lihtsam hakkama saada oma edasises elus, kui ta seda valdab. Laine Randjérv
(2013) toob samuti vilja markimisvaérse asjaolu, et eesti keele tulemuslikuks ning ka edukaks
eestikeelseks ainedppeks giimnaasiumiastmes oleks vaja eestikeelse siivadppega alustada
jarjepidevalt juba esimeses klassis.

Leian, et siivadppega tuleks alustada varem, sest Bakergi (2005) soovitab lugemise
ettevalmistamisega algust teha juba enne, kui laps iihestki tédhest aru saab. Baker (2005)
rohutab veel, et isa loeks lapsele ette oma keeles ja ema oma keeles, nii mdistab laps keelte
erinevust ja tiksteisest lahus seismist. Lapse arengule teises keeles lugemisel on suureks abiks
lugemadppimine esimeses keeles. Ehk lugema Sppimisel liigutakse palju esimese ja teise
keele vahel. Antud teooriast jareldubki, et eestikeelses lasteaias, kus on Opetajad eestlased, el
tohiks venekeelset last dpetada lugema vene keeles, sest Opetaja emakeel on eesti keel ning
lugema peab Opetama eesti keeles, kuna selline dpetaja ei oska teises keeles digesti Opetada,
kui ta just pole seda oppinud ning spetsialiseerunud venekeelse lapse lugema dpetamisele.
Bakergi (2005) t0i vélja vdga tdhtsa asjaolu, et igal dpetajal on n-6 oma keel, millega ta
lapsega suhtleb. Olenemata asjaolust, et lapsevanem tahab last vene kooli panna, aga laps kiib
cesti lasteaias, peaks Opetaja ikkagi vaga intensiivselt tegelema eestikeelse lugemisvalmiduse
kujundamisega, keele dpetamisega.

Intervjuusid analiiiisides leidsin teisele uurimiskiisimusele vastuse, et lasteaiadpetajad
kasutavad tdissonameetodit, analiiiitilist meetodit, tahtsaks peeti jutustamist ( piltide
vaatamine ning nende jérgi jutustamine) ning koige olulisem on lapsega radkimine ja lasta
lapsel ise ridkida. Opetajad leidsid, et iikskeelsete laste ja kakskeelsete laste lugema
Opetamise meetodid ei erine teineteisest ning lugema Opetamisel tuleks kasutada palju
erinevaid meetodeid. Teoorias leiab see kinnitust Colin Baker (2005) kaudu, kes samuti
titleb, et kdige digem oleks kasutada kakskeelse lapse lugema dpetamisel kombinatsiooni
holistilisest, foneetilisest ja struktureeritud (tdissonameetod) ldhenemisest, mis on tShus ja
hinnatav moodus lugema dppimise kiirendamiseks. Foneetiline 1dhenemine aitab lapsel sOna
kokku lugeda; holistiline meetod aitab sdnadel ellu drgata ja keele kdla tekitab lapses
resonantsi.

Sellest jareldub, et dpetajad kiill vdidavad, et tuleb kasutada palju erinevaid meetodeid,
kuigi nimetada oskasid intervjuus viie dpetaja peale kokku vaid kahte erinevat meetodid ning
erinevaid mooduseid lugemisvalmiduse kujundamisest. T66 autor on ndus, et kakskeelse

lapsega on vdga tdhtis tegeleda lugemisvalmiduse kujundamisel, sellega seoses lapse
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enesekindluse tdstmine ja motiveerimine keelt dppima. Paljud dpetajad leidsid, et kakskeelse
lapsega on vaja individuaalselt tegeleda ja rddkida, aga Spetajatel pole selleks piisavalt aega.
Intervjuusid lébi viies nédgi to0 autor, et Opetajad kartsid kakskeelse lapse teemat ja veel
rohkem tuska tekitas lugema dpetamise teema. Opetajatel oli raskusi meetodite nimetamisega.
Paljud dpetajad olid internetist ja raamatutest otsinud intervjuu kiisimustele vastused.

Kolmandale uurimiskiisimusele Millised on kitsaskohad lugema opetamisel opetajatel
kolmes Tartu maakonna eestikeelses lasteaias kakskeelse lapsega, kelle emakeel on vene keel
intervjuusid analiitisides selgus, et kdige suuremad kitsaskohad opetajate jaoks on
lapsevanemad, kellega on viga raske koostdodd teha, kuigi koostd6 on nende jaoks véga
oluline. Kitsaskohaks nimetasid opetajad ka ajapuuduse ning selle, et kakskeelse lapse
teemalisi koolitusi on liiga vdhe. Teoorias peetakse kdige suuremaks probleemiks, et
kakskeelsetel lastel vaib olla iihes keeles viiksem, piiratum sonavara. Sellise ndhtuse puhul
kannatab laste koolikiipsus. Niiteks ei pruugi kakskeelsed lapsed veel kdiki sonu molemas
keeles teada ning lausete moodustamisel kasutatakse molemat keelt. Lugemisvalmiduse puhul
tdheldatakse raskusi selles, et kahes keeles erinevad omavahel hiilikute pikkussuhted ning
mones keeles ka tihestik (néiteks venekeelsest perekonnast périt laps Eesti lasteaias). Lastel
voivad tekkida probleemid sdnade dekodeerimise ja hddldamisega, mis voib tosisematel
juhtudel pohjustada lugemispuude. Sellisel puhul saab kannatada lugemissoravus ja loetu
mdistmine. Kuigi esialgu vdivad probleemid ilmneda vaid iihe keele puhul, siiski tulemused
nditavad, et see kandub iile ka teise keelde (Baker, 2005; Geva, 2006; Lerkkanen, 2007;
Rannut, Rannut & Verschik, 2003; Kilgast, 2012).

T66 autor jareldab, et lasteaedades, kus intervjuu 1dbi viidi, puudusid nii suured
probleemid nagu eelnevalt teoorias vilja toodud, jarelikult on nende kakskeelsete laste areng
eakohane ning riigikeele areng vordne iikskeelsete laste omaga. Uks dpetaja tdi villja
intervjuus asjaolu, et lapsevanem polnud motiveeritud riigikeele dpetamisest lapsele ning
sellest johtuvalt puudus ka lapsel motivatsioon.

Intervjuudes loodi kategooria Kakskeelse lapse lugema dpetamise toetamine koostéos
lastevanematega vastuseid analiiiisides leidsid opetajad, et koosto6 lapsevanemaga on viga
tahtis. Lasteaiadpetajad leiavad, et kdige tahtsam on kakskeelse lapse lasteaias viibimine.

Kui lapsevanem last lasteaeda ei too, kuigi soovib venekeelsest perekonnast last eesti
kooli panna, siis laps ei dpi esimeseks klassiks eesti keelt dra ning sellisel puhul, nagu Baker
(2005) viidab, kannatab lapse koolikiipsus ning sdnavaragi jaab kesiseks. Intervjuudest tuli
vilja iihe Opetaja ndgemus, et lasteaias Opetataks last eesti keeles ja kodus vene keeles

lugema. Bakergi (2005) rohutab, et isa loeks lapsele ette oma keeles ja ema oma keeles, nii
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moistab laps keelte erinevust ja liksteisest lahus seismist. Teises keeles lugema 6ppimine on
suureks toeks selle keele arengule. Néiteks suurendab teises keeles lugemine selle keele
sOnavara ja parandab grammatiliste vormide moodustamist. Teise keele lugemine arendab
radkimisoskust, eriti juhul, kui selle keele radkimise kogemus pole muidu eriti ulatuslik

T60 autor leiab, et eelnevalt nimetatud Opetaja teeb koik digesti ning paljud teised
Opetajadki voiksid rohkem vanematega selliselt koostdod teha, sest nii areneb lapsel
sOnavaraline pool ning keele grammatiline pool.

Kéesoleva t66 eesmirgiks oli vélja selgitada, kuidas dpetajad opetavad lugema
kakskeelseid lapsi, missuguseid meetodeid lugema Spetamisel opetajad kasutavad ja
milliseid kitsaskohti see endaga kaasa toob kolmes Tartu maakonna eestikeelses lasteaias.
Uurimuse eesmirgid said tdidetud, nimelt opetajad keskenduvad rohkem lugemisvalmiduse
kujundamisele kui lugema Opetamisele, lugema dpetamisel kasutavad rohkem
tdissonameetodit, kitsaskohtadest toodi vélja vihene koostdd lapsevanemaga ning ajapuudus.

Kéesoleva t60 piiranguteks on valimi viike arv ning uurimismeetod, sest viie Opetaja
pohjal ning kvalitatiivse meetodi puhul ei saa teha iildistusi. Antud uurimus piirdubki ainult
kolme Tartu maakonna lasteaiaga.

Autori arvates voiks teemat veel pohjalikumalt uurida kvantitatiivse uurimismeetodiga
ning valim vaiks olla vihemalt 100 Gpetajat, et saaks tdesemaid andmeid ning tildistusi teha
iile Eestiliselt, sest leian, et teema on aktuaalne ning vajaks pohjalikumat uurimist. Antud
teemat saaks ka arendada suunaga dpetajate keele/konekasutus, st kuidas lasteaiadpetajad

suhtlevad lastega.
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12. Tanusdnad

T66 autor tédnab koiki dpetajaid Tartu maakonnast, kes olid ndus osalema uuringus,
intervjuudes ja oma arvamust avaldasid.

13. Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 10put66 ning toonud korrektselt vélja teiste
autorite toetajate panuse. To6 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi
16put66 nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

12.mai.2014, Eva Hinn (allkiri)
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LISA 1

Intervjuu kiisimused

Uurimuse eesmérgid:

Selgitada vilja, missuguseid meetodeid lugema dpetamisel dpetajad kasutavad kakskeelse
lapsega, kelle emakeeleks on vene keel, ning missuguseid kitsaskohti see endaga kaasa toob
kolmes Tartu maakonna eestikeelses lasteaias.

Uurimiskiisimused:

Kuidas dpetavad lugema kolmes Tartu maakonna eestikeelses lasteaias dpetajad kakskeelseid
lapsi, kelle emakeel on vene keel?

Missuguseid lugema dpetamise meetodeid kasutavad kolme Tartu maakonna eestikeelse
lasteaia Opetajat kakskeelsete lastega, kelle emakeel on vene keel?

Millised on kitsaskohad lugema opetamisel Opetajatel kolmes Tartu maakonna eestikeelses

lasteaias kakskeelse lapsega, kelle emakeel on vene keel?

Taust teadmised opetajate kohta.

Milline on Teie haridustase (korgem, keskeri ...) ?

Kui kaua olete tootanud lasteaias?

Millisel tasemel valdavad Teie riihma kakskeelsed lapsed, kelle emakeel on vene keel, eesti

keelt?

Kas olete saanud viljadpet kakskeelsete laste dpetamise kohta?

Opetaja arvamused kakskeelse lapse lugema 6petamise kohta.

Mis on Teie jaoks lugema dpetamine?

Kuidas kommenteerite vdidet, et laps ei peagi lasteaeda 10petades oskama lugeda, kiill
esimeses klassis dpib?

Kuidas toetate kakskeelse lapse, kelle emakeel on vene keel, lugemisvalmidust ning on see
iildse vajalik.

Kuidas arvestate kakskeelse lapse, kelle emakeel on vene keel, eripidraga tema eesti keeles

lugema dpetamisel?

Kakskeelse lapse lugema dpetamise toetamine, meetodite kasutamine.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.
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On Teie jaoks oluline dpetada lugema kakskeelne laps just eesti keeles, kes kdib Eesti
lasteaias, aga kelle emakeeleks on vene keel?

Missuguseid meetodeid teate kakskeelse lapse lugema Opetamise kohta ning missuguseid
neist kasutate ise riithmas?

Mille poolest erinevad Teie arvates lugema dpetamise meetodid tikskeelsete ja kakskeelsete
laste puhul?

Olete pidanud kuskilt abi otsima (kolleeg, internet, raamatukogu jne) kakskeelse lapse lugema
Opetamise meetodite kohta? Kust olete leidnud parimaid nduandeid ja/v3i informatsiooni?
Kui moistlikuks peate, et kakskeelset last Opetatakse mingi kindla meetodi jirgi; voi on
mdistlikum kasutada mitmeid erinevaid meetodeid voi voiks Opetaja kasutada hoopis enda

vilja mdeldud ja katsetatud meetodeid?

Kakskeelsete laste lugema Gpetamisega seotud kitsaskohad.

Milliseid kitsaskohti (probleeme) olete kohanud kakskeelsete laste lugema Opetamisel
vorreldes iikskeelsete laste lugema dpetamisega? Mida saaks Teie arvates ette votta Opetaja,
lapsevanem?

Tekitab Teiele raskusi/ebameeldivusi leida dige lugema Spetamise meetod kakskeelse lapse
lugema opetamiseks?

Milliseid koolitusi oleks vaja dpetajal, kes tegeleb kakskeelsete laste lugema Opetamisega?
Kui suuri raskusi valmistab Teie arvates koolitustel kdimine Tartu maakonna

lasteaiadpetajatel?

Ténan osalemast intervjuus!
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