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Sissejuhatus

Teema valikul osutus oluliseks vairtuskasvatuse valdkonna téhtsuse suurenemine
haridussiisteemis ja tihiskonnas laiemalt. Riiklik programm ,,Eesti {ihiskonna
vadrtusarendus 2009-2013 (2009), mis tugineb erinevatele uuringutele, osutab védrtuste
hoidmise ja arendamise vajadusele, et kasvatada kodanikutunnet, olla iihiskonnas aktiivne,
ustav riigile ja tolerantne erinevate kultuuride suhtes.

Elus tuleb teha valikuid erinevate véartuste vahel, kool saab Gpilasel aidata véartusi
mérgata ja pohjendada nende vahel valimist. Suurem réhuasetus 2011. aastal vastu voetud
pohikooli ja glimnaasiumi 0ppekavades on vidirtuskesksemale koolile. (Sutrop, 2008).

Nii on koolil oluline roll dpilase kujundamisel. Giimnaasiumi riikliku dppekava
Oppe-ja kasvatuseesmarkides on kirjas, et gimnaasiumi iilesanne on nii hariv kui kasvatav.
Glimnaasiumit ndhakse noore ettevalmistamisel loova, mitmekiilgse, sotsiaalselt kiipse,
usaldusvéirse ning oma eesmérke teadvustava ja saavutada oskava isiksusena erinevates
eluvaldkondades: partnerina isiklikus elus, oma kultuuri kandja ja edendajana, to6turul
erinevates ametites ja rollides ning oma iihiskonna ja looduskeskkonna jatkusuutlikkuse
eest vastutava kodanikuna. Lisaks peab giimnaasium toetama dpilast tema huvidele vastava
tegevusvaldkonna leidmisel, luues tingimused teadmiste, oskuste ja vaédrtushoiakute
omandamiseks, et noorsaaks jétkata edasised dpingud. Teadmiste, vddrtushinnangute ja
praktiliste oskuste omandamiseks peavad tegema koostddd kodu ja kool, seda toetama
Opilaste vahetu elukeskkond ja kogu kooli dppe- ja kasvatusprotsess. (Giimnaasiumi riiklik
oppekava, 2011).

Gilimnaasiumi riiklikust dppekavast 1dhtuvalt ndeme, et koolile on seatud kdrged
eesmargid, eelkdige on pandud vastutus kujundada iihiskonnale inimesi, kes austavad
iildkehtivaid vééirtusi, kuid seda tegevust peavad toetama ka kodu ja iihiskond laiemalt.

Selleks, et iihiskonnas toimuks areng vaartustes, ndhakse eelkdige vajadust
rohutada eelkooli- ja kooliealiste vaértuskasvatust, nende iseloomu ja hoiakute
kujundamist. Siinkohal tuuakse vilja, et iga dppeaine kaudu on voimalik tegeleda véartuste
teemadega ja Opetaja peaks olema oma kditumisega Opilastele eeskujuks. Selleks, et
véartuskasvatus toimuks nii ainetunnis kui kogu koolis tervikuna, peavad dpetajad oskama

védrtusi mirgata ja ndgema end véartuste edastajana. Tuginetakse erinevatele uuringutele,
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millest oli nédha, et Eesti koolides toimuv vaértuskasvatus on pigem juhuslik ja ebateadlik
kui tegevus millega pidevalt ja jarjekindlalt tegutsetaks. (Riiklik programm .., 2009).

Viirtuskasvatusega koolis peaks tegelema koik, kuid eelkdige nidhakse selles
Opetajat. Institutsioon kui selline ei saa vastutada millegi eest, vastutavad seda kdigus
hoidvad inimesed. Oppeasutuse votmeisikuks on dpetaja, kes peab ellu viima
institutsioonile seatud eesmargid (Kamerov, 1998; Neeme, 2011). Nii on oluline, et Opetaja
tegevus oleks kooskdlas kooli ning riikliku dppekava dppe- ja kasvatustegevuse

eesmirkidega.

Uurimuse eesmirk ja uurimiskiisimused

Selleks, et toimida eetiliselt digesti, on kasvatajal/dpetajal ja kasvatuse
planeerijal/koolil vaja vdimalikult usaldusviérset teavet kasvatustegelikkuse ja selles
toimuvate mojude kohta (Hirsjarvi&Huttunen, 1998).

Riiklikust programmist ... (2009) ja varasematest uurimustest (Heinla, 1999; Valk
& Lilles, 2008) 1dhtuvalt on oluline véaértuskasvatuse tdhtsuse suurendamine koolis ja
ainetunnis. Koolis aitab véartusarenduse analiiiisiga tegelemine uurida, kuidas véartused
véljenduvad kooli igapdevastes tavades ja tegevustes, voimaldab saada selgemat iilevaadet,
milline on tegelik olukord voi millised véartused ning mil viisil on koolikeskkonnas
reaalselt kogetavad (Harro-Loit, 2011). Samuti on ainetunni (bioloogia tunni) véimalusi
kooli véaartusarenduse osana Eestis senini vdhe uuritud.

To66 eesmérgiks on anda tlilevaade vdirtuskasvatuse hetkeolukorrast iihe kooli niitel
ja selgitada mikrotasandil ainetunni vdimalusi vdértuspadevuste toetamisel bioloogia tunni
nditel. Seega voimaldab uurimus niha iihe kooli vairtuskasvatuse analiiiisi toel
vadrtuskasvatuse vajadusi ning tdpsustada Oppekava ldbiva teema ,,Viirtused ja kolblus*
vOimalusi ainetundidesse integreerimisel.

Seatud eesmaérgist 1dhtuvalt on kdesolevas t60s esitatud jargnevad
uurimiskiisimused:

1. Milliseid vaartusi ja kuidas edastab kool tervikuna?

2. Milliseid vdimalusi pakub bioloogiatunni formaat dpilaste vaartushoiakute

mirkamise arendamiseks?

3. Millised oppetegevused kujundavad dpilaste arvates kdige paremini vadrtusi?

4. Milline on dpetaja roll kooli vairtuskasvatuse t60s bioloogiatunni niitel?
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Véirtusalaseid uurimusi, kus on uuritud hariduse rolli véértuste kujunemisel,
véartusi Oppekavades ning Opetajate vadrtuste suundumusi, on tehtud nii maailmas kKui ka
Eestis. Teemakohase kirjandusega tutvumiseks on néiteks kogumikud ,,Véértused, iseloom
ja kool*, (Pdder, Sutrop & Valk, 2009), ,,Koneldud ja elatud viértused erinevates
pedagoogilistes kultuurides* (Kuurme, 2011) ja "Véirtused ja vdartuskasvatus. Valikud ja
voimalused 21. sajandi Eesti ja Soome koolis" (Sutrop, Valk & Velbaum, 2009).
Pohjalikuma tilevaate dpetajate védértustega seotud kirjandusest Suurbritannias on teinud
Sunley & Locke (2010), teemadeks on vairtuse maoiste, vadrtused hariduses, vaartused ja
hariduspoliitika, védrtused ja professionaalsus ning véartused tulenevalt dpetaja isikust.

Eestis on enamasti uuritud Opilaste véértusi seoses elustiili, tulevikuvalikute, vaba
aja veetmise vOi vaartushinnangutega (nt Nurk, 2007; Turba, 2010; Vain, 2011), lisaks on
eraldi uuritud véaartusi oppekirjanduses (nt Anvelt, 2011; Laius, 2006; Mikk, 2009).

Tartu Ulikooli eetikakeskus on teinud uurimusi erinevate metoodikate
kasutamisest Eesti koolide vaartuskasvatuses ja Opetajate vaateid véaartuskasvatusele (nt
Valk & Lilles, 2008; Vaartuskasvatuse metoodikate analiiiis, 2009). Viairtuste
teadvustamist koolijuhtide seas on uurinud Siivelt (2005) oma magistritoos
,, Vairtushinnangutest ja védrtuste teadvustamisest koolis, 1&htudes nii koolijuhtimise kui
védrtuskasvatuse aspektidest. Védrtuskasvatust ainetunnis voi seda, kuidas dpetaja pdimib
vadrtusi oma tegevuste planeerimisse ja diskursusele klassis, on Eestis uuritud vihem.
Kiittis (2010) uuris oma magistritdos ,, Vaértuskasvatus uues riiklikus dppekavas ja
koolielus. Uhe kooli niitel* {ihe kooli viirtusalast valmisolekut enne uue dppekava
rakendumist. Tema t66 keskendus koolikeskkonna analiiiisile ja dpilaste pdhimdttelisele
valmisolekule vdértuste teemal kaasa radkimiseks, keskendumata ainetunni spetsiifikale.
Ainetunni vdoimalusi vaédrtuskasvatusega tegelemiseks on uurinud Rumm (2011)
,Muusikadpetuse kaasmdju dpilaste védrtushoiakute kujundamisel®, kus uuriti 6. ja 9.
klassi Opilaste arvamusi muusikadpetuse voimalustest vdartuskasvatuse protsessis. Ragul
(2010) uuris oma uurimustods ,, Véartuskasvatus pohikooli kirjandustundides® 1dhemalt,
milliseid véartuskasvatuslikke aspekte on voimalik leida pohikooli II ja III dppeastme
neljas kisitletavas kirjandusteoses ning védrtuskasvatuslikke eesmirke silmas pidades
arendati selle pdhjal vilja Oppemetoodiline materjal. Autor tutvus Hopwood’i (2008)
uurimusega ,, Vadrtused geograafia Opetamisel: oppijatest ldhtuv ldhenemine®, milles ei
tahtsustata Opetaja rolli vaartuste edastajana, vaid eesmirk on teada saada, kuidas opilased

tolgendavad ja kogevad vidirtuste teemasid ainedpetuses, lihtutakse eelkdige dppijast,
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geograafia nditel. Véértuskasvatust matemaatikatunnis on uurinud Bills & Husbands
(2005), kus rohuasetus oli vadrtuste sidumine Opetaja tegevustega matemaatika dpetamisel
ning sellega kaasnev moju. Koolikultuuris avalduvast viértuskasvatusest on kirjutanud
Halsted & Xiaol (2010).

To66 koosneb kolmest suuremast peatiikist: esimeses tutvustatakse t66 teoreetilisi
lahtekohti, teises kasutatud metoodikat ning kolmandas esitatakse tulemused ja arutelu.
Esimeses osas antakse kdigepealt lithike lilevaade teemakohastest uurimustest ja esitatud
on uurimisprobleemi iilevaade. Sellele jargneb t60s kasutavate moistete selgitus ja lithike
iilevaade erinevatest vddruskasvatuse tahkudest nagu koolikultuur ja dpetaja roll
véadrtuskasvatajana. Lisaks vaadeldakse vdirtuskasvatuse rohuasetust eelmises ja kehtivas
oppekavas. Peatiiki viimases osas piilitakse nidha loodusainete tunni voimalusi
vaartuspadevuste toetamisel koolis. Metoodika peatiikis on kirjeldatud valitud
uurimismeetodit, andmete kogumise metoodikat ja protseduuri, aga ka uuritavate valikut
ning andmete t66tlemise kdiku. Tulemused ja arutelu on esitatud koos. Alustatakse
koolikeskkonnas ndhtavate véartuste kirjeldamise ja analiilisimisega ning seejdrel uuritakse
ainetunni vdimalusi vadrtuskasvatuseks bioloogia tunni néitel — selleks kdrvutatakse
ainetunnis ndhtu dpilaste ja dpetaja hinnangutega. Tulemuste kokkuvotte osas on lithidalt

toodud vastused t60s piistitatud uurimiskiisimustele.

1. Teoreetilised lihtekohad

1.1. Toos kasutatud pohilised moisted

To66 paremaks mdistmiseks antakse lithike lilevaade peamistest mdistetest, mis on
autori arvates olulised seoses vadrtuste teemaga koolis. Neile moistetele voib 1dheneda
erinevalt ja suurema pohjalikkusega, aga et kdesoleva t66 maht seda ei voimalda, siis
kirjeldatakse vaid neid késitlusi, mida autor on oma empiirilise t66 aluseks kasutanud.

Véirtusuuringud piitiavad vaadelda, millised hoiakute ja kditumiste muutused
toimuvad tihiskondades. Véértusi on erinevates vaartusuuringutes defineeritud ning ka
uuritud erinevalt. Jargnevalt tuuakse vilja moned tuntumad uuringud ning véértuste
madistmine nendes.

Viartused

Erinevates véartuste teemalistes uurimustes on enim tsiteeritud Rokeach’i (1973)

ja Schwartz’i (1992) véirtusteooriaid. Rokeach (1973) nimetab véirtuseks seda, kui on
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konkreetne eesmérk, mille poole piilieldakse ja mis mdjutab inimese kéitumist voi juhib
tema valikuid (votma seisukohti/hoiakuid). Nii jagab Rokeach (1973) véértused kaheks
pohiliigiks: instrumentaalsed vairtused ehk tegevused/kéitumisviisid soovitud
eesmirkideni joudmiseks (nt diglus, ausus, iseseisvus, auahnus, vastutustundlikkus,
andestavus, sallivus, kuulekus, viisakus, julgus, tasakaalukus, loogilisus) ja terminaalsed
vadrtused, 10pp-viirtused, mida inimene soovib saavutada oma elus (nt toeline sOprus,
vabadus, vOrdsus, Onn, eneseaustus, rahu maailmas, riigi julgeolek, tugev perekond, mugav
elu, eneseteostus, elutarkus, meeldiv vai huvitav elu).

Schwartz tugineb oma véértusteoorial paljuski Rokeach’i késitlusele, kuid on seda
laiendanud. Schwartz (1992) kisitleb oma véartusteoorias véartusi kui ihaldatud,
igapdevaelust soltumatuid eesmérke vastavalt sellele, kuivord need motiveerivad inimest.
Tatoob viirtuste kirjeldamisel vélja erinevate teoreetikute ja uuringute pohjal véartuste
viis tunnusjoont:

1. Viirtused on emotsionaalselt siduvad uskumused.

2. Vairtused toimivad motiveerijatena, viidates eesmérkidele, mille poole inimesed
ptiiidlevad.

3. Viirtused on situatsiooniiilesed abstraktsed eesmérgid. Sellisena eristuvad nad
normidest ja hoiakutest, mis on seotud konkreetsete olukordade ja tegevustega.

4. Viirtused suunavad inimese valikuid, mis tehakse, voi hinnanguid, mis antakse
teatud tegevustele, inimestele vai stindmustele. See tdhendab, et vaartused toimivad
normatiivselt.

Viirtused on jérjestatud vastavalt sellele, milline on nende téhtsus iiksteise suhtes.
Inimeste véartuseelistuste slisteem iseloomustab inimesi ning jirjestatuse olemasolu eristab
neid normidest ja hoiakutest.

Sarnaste motivatsiooniliste eesméarkidega liksikviirtusi ithendab Schwartz (1992)
kiimneks alusvairtustiiiibiks jaotades neid: individualistlikeks (enesemaératlemine,
stimulatsioon, hedonism, saavutus, voim) ja Kollektivistlikeks (turvalisus, mugandumus,
traditsioon, heasoovlikkus ja universalism, mis eeldab, et ideed rakenduvad koikjal).
Hirsjérvi & Huttunen (2005) defineerivad vaartusi kui seda, mille nimel miski
16ppkokkuvdttes juhtub. Lisades, et véddrtused ei véljendu ainult indiviidi tasandil, vaid neis

véljendub kogu iihiskonna pdhjahoovus.
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Nii Hirsjéarvi (1998) kui Schwartz (1992) leiavad, et vidirtused luuakse
inimestevahelistes suhetes, mis motiveerivad inimeste tegevusi ja millest lahtudes annavad
inimesed neile tegevustele hinnangu.

Viirtused on erinevad, kuid Aimre (2005) sonul on neil eesmérk iiks — suunata
inimeste kditumist, tegevust ja mottemaailma, mis motiveeriks ja ergutaks tegutsema.

Viirtustest koneldes voib eristada vaartusi kui kontseptsioone, vaartushinnanguid
kui kellegi antud hinnangut iihele voi teisele védartusele ning véértushoiakut kui seadmust
teatud viirtuste kohaselt toimida ja kiituda (Schihalejev, 2011). Seda toetab ka Lauristin
(2008), koneldes sellest, et véartusi seostatakse pigem vadrtushoiakutega, kuidas inimesed
tegelikult toimivad, mille teostumise poole inimesed piitiavad voi millest ilmajdémise
kartuses nad midagi véldivad.

Hopwood (2008) ja Schihalejev (2011) rdhutavad aga nende kolme omavahelist
seotust ja vastasmoju, tddedes, et arusaam védrtustest on tihti aluseks vddrushinnangutele
ja véértushoiakutele ning mdjub inimese kditumist.

Antud t60s on kasutatud sona ,,vaartus* selle laias tdhenduses, holmates vaartusi
kui kontseptsioone, vadrtushinnanguid ja véaartushoiakuid, sest sarnaselt on kasutatud antud
moistet nii ritklikes Oppekavades ning suuremas osas eestikeelses védrtusalases
Kirjanduses. Siiski on t60s vajaduse korral eristatud laiemast mdistest ,,vadrtused*
kitsamaid moistaid ,,vadrtushoiak* voi ,,vadrtushinnang* iilal kirjeldatud tdhenduses.

Viartuskasvatus

Vairtused on tihedalt seotud kasvatusega, sest nad juhivad ja suunavad tehtavaid
valikuid. Uhiskonnas toimub viirtuste edastamine liibi kultuuripirandi, teadmiste ja
tegevuste kaudu. Nii voib 6elda, et kasvatuselt oodatakse traditsioonide siilitamist ja
jatkamist, mis kujundaks uue pdlvkonna iihiskonnas védrtuste edasikandmist ja uute
loomist. (Hirsjarvi, 1998)

Voime eeldada, et dpilased omandavad eelkdige neid vdédrtushinnanguid, mida on
igapdevaelus vahetult kogenud, mis on neile kdige 1dhemal (Malmstein, 2004).

Kéesolevas t60s lahtutakse vaartuskasvatuse definitsioonist, mis on pakutud Tartu
Ulikooli eetikakesksuse triikise ,,Vairtusarenduse analiiiis — miks ja kuidas?* moistete
seletuses:

isiksuse arengu toetamine, mille kaudu aidatakse lastel/dpilastel saavutada
emotsionaalne, sotsiaalne ja kolbeline kiipsus. Eesmérgiks on soodustada selliste
védrtuste kujunemist, mis on isikliku dnneliku elu ja ithiskonna eduka
koostoimimise aluseks. Kasutatakse mitmesuguseid véartuskasvatuse meetodeid,
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mis aitavad inimestel vdirtusi margata, mdista, hinnata ning tagasidestamise,
eeskuju ja sanktsioonide kaudu teatud védértushoiakuid omandada ning nende jargi
elada (Harro-Loit, 2011, Ik 76).

Cooper, Burman, Ling, Razdevsek-Pucho & Stephenson (1998) toovad vilja, et

véartuskasvatus arendab Opilaste moraali ja empaatiat, toetab kogemustest dppimist, endast
lugupidamist ja austust, oskust teha sotsiaalselt vastutustundlikke otsuseid ja suutlikkus
neid pohjendada.
Nii voib véirtuskasvatuse eesmirgid lithidalt kokku votta jargnevalt:
e Oppida ja Opetada enda ja teiste vadrtusi markama (kus vairtused avalduvad?);
e suunata arutlema ja jarele motlema védrtuste iile (kas need on head vaartused? millised
voivad olla nende véirtuste jargi tegutsemise tagajirjed?);
e peegeldada ja anda tagasisidet (toetades moraalset arengut). (Sutrop et al., 2009).
Viartusarendus
Viidrtusarendus on organisatsiooni, antud t66s kooli, planeeritud tegevus nii
otseselt Opilastele suunatud véartuskasvatuse (selleks sobilike meetodite kasutamine) kui
ka iildisema keskkonna kaudu edastatavate vairtuste ldbimdtlemine ja loomine, lisaks
koolikultuuri ja dppekava(de) analiilis. Védrtusarendus aitab koolikultuuri teadvustada, sest
hdlmab kogu koolikultuuri ja dpikeskkonda, kus toimub pidev kooli védrtuste ja tegelike
tavade méirkamise ning tdlgendamise sidususe loomine. Kooli vdértusarendus ise on aga
mitmekihiline. Moistmaks, missuguseid véartusi kooli igapdevaste tegevuste kaudu
luuakse, rohutatakse ja maha surutakse, tuleks tegevusi ja koolikeskkonda analiiiisida.

(Harro-Loit, 2011).

1.2. Viirtuskasvatuse tahud

Uhiskonna ootused koolile on esitatud riikliku dppekava kaudu, millega on koolile
pandud suur vastutus, kuigi tegelikult kujundab inimeste (iihiskonnaliikmete)
vadrtushinnanguid kogu timbritsev keskkond, alustades riigi seadusandlusest voi
majanduspoliitikast ja 10petades meedia poolt pakutavaga. Seega on oluline mitmekiilgne
koostd0 ja tugi koolile. 2009. aastal viis Jaan Tonissoni Instituut 14bi uurimuse (Erinevate
kultuuride tundmadppimisele ..., 2009), milles uuriti erinevate maade noorte
vadrtushinnanguid. Sellest selgus, et Eesti noored ise hindavad, et kdige enam mdjutavad
nende vairtushinnangute kujunemist perekond ja sdbrad, sellele jargnevad meedia ja kool.

Eesti dppekeelega koolide dpilased nimetasid koolis kdige enam kujundatavaks oskuseks
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koostddoskust, suhtlusoskust ja enda voimete midratlemist. Kuigi kodu on kdige olulisem
lapse vaartushinnangute kujunemise keskkond, siis teatud vanuses veedavad noored
enamuse oma péevast koolis ning sellel on oluline tihtsus tihiskonna viértushoiakute ja -
hinnangute kujundamisel.

Saamaks teada koolis edastatavaid véartusi, on tiheks vdimaluseks vaartusarenduse
analiiiis, sest noorte véartusi mojutavad koolis mitmed erinevad tegurid nagu dppekava,

koolikultuur, ainetund, aga sealjuures tuleb réhutada Opetaja rolli téhtsust.

1.2.1. Viirtuskasvatus vanas ja uues oppekavas.

Alapeatiikis antakse lithike iilevaate vairtuskasvatuse teematikast eelmises ja hetkel
kehtivas dppekavas. Erinevused on oluline vélja tuua, kuna uurimuse vaatluste labiviimise
ajal ei olnud kool veel uut dppekava koostanud ja dpilased dppisid 2002. aastal vastu
voetud dppekava alusel. Ulevaatlik tabel vastavatest dppekavadest on toodud lisas nr 1.

Eesti Vabariigi Valitsus vottis 2011. aastal vastu ,,Glimnaasiumi riikliku
oppekava“. Selle seadusemuudatusega pdoratakse oluliselt rohkem rohku
vadruskasvatusele. Kdesoleva uurimuse tegemisel, kui on toimunud iileminek pdhikooli ja
giimnaasiumi riiklikult dppekavalt eraldi dppekavadele, peab autor oluliseks vilja tuua
véadrtuskasvatuse teemaga seotud muudatused nendes dppekavades.

Pdhikooli ja giimnaasiumi riikliku dppekava (2002) iilesehituses oli eelkdige
jargitud pohimotet, et dppekava tlildosas kirjeldatakse koolis kujundatavaid vaartusi iildiste
oppe- ja kasvatuseesmirkide ning paddevustena, kuid ainekavad olid iiles ehitatud
pohimdtte jargi, kus eesmairkide ja dpitulemustena on réhutatud eelkdige ainealaseid
teadmisi ja oskusi ning vastavate hoiakute ja védrtuste kirjeldamine on olnud véahene.

Pdhikooli ja giimnaasiumi riikliku dppekavas (2002) nimetatakse kooli dppe ja
kasvatuse tildeesmargina isiksuse kujundamist, kes:

suhtub heasoovlikult kaasinimestesse, austab nende vabadust ja viirikust; (...) austab
ja jérgib seadusi, on teadlik oma kodanikukohustustest ja -vastutusest; (...) tunneb ja
austab oma rahva kultuuri, omab ettekujutust ja teadmisi maailma eri rahvaste
kultuuridest, suhtub neisse eelarvamustevabalt ning lugupidavalt; hoiab loodust, elab
ja tegutseb keskkonda ning loodusressursse sddstes; usaldab ennast, on vairikas ja
enesekriitiline; (...) juhindub oma valikutes ja tegudes eetika alusvéartustest: inimelu
piihadus, végivallast hoidumine, vabadus, diglus, ausus, vastutus; (...) vddrtustab
terveid eluviise, arendab oma vaimu ja keha; (...) mdistab t66 vajalikkust inimeste ja
ithiskonna arengus; on valmis otsima endale sobivat t66d (§4).

Uldpidevuste seas on olemas eraldi viirtuspidevus kui ,,suutlikkus tajuda oma seotust

teiste inimestega, oma ja muude rahvaste kultuuriga, loodusega, inimese looduga, hinnata
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inimsuhteid ja tegevusi lildkehtivate moraalinormide seisukohalt* [Pohikooli ja
giimnaasiumi ..., 2002, §7 (3)].

Uues giimnaasiumi riiklikus dppekavas on lisaks sdnastatud giimnaasiumihariduse
alusviirtused:

(1) Giimnaasiumihariduses toetatakse vordsel miiral Opilase vaimset, fiilisilist,
kdlbelist, sotsiaalset ja emotsionaalset arengut ning tema individuaalsetest
eriparadest ja isiklikest huvidest tulenevate haridusvajaduste rahuldamist.
Gilimnaasium loob igale dpilasele voimalused tema vdimete maksimaalseks
arenguks Opilase eelistusi arvestades, loovaks eneseteostuseks, teaduspohise
maailmapildi kinnistumiseks ning emotsionaalse, sotsiaalse ja kolbelise kiipsuse
saavutamiseks.

(2) Giimnaasium jéitkab pohikoolis toimunud vairtuskasvatust, kujundades
eelkodige vadrtushoiakuid ja - hinnanguid, mis on isikliku dnneliku elu ja iihiskonna
eduka koostoimimise aluseks. Téahtsustatakse véértusi, mis aitavad kaasa tihiskonna
inimvara ning riigi majanduse arengule.

(3) Riiklikus oppekavas oluliseks peetud véirtused tulenevad (...).

(4) Giimnaasiumiharidus on jéatkuks pdhiharidusele (...).

(Giimnaasiumi riiklik ..., 2011, §2).

Hetkel kehtivasse kavasse on lisandunud iildpadevusi, esimeseks padevuseks on tostetud
vadrtuspadevus ning suutlikkust hinnata tegevust tildkehtivate moraalinormide seisukohalt
on samuti enam esile toodud. Samuti tuleb esile tdsta muudatust, et iildpadevuste
kujundamisel on oluline osa dppeainetel. Loodusainete ainekavas on vadrtuspadevus
sOnastatud jargnevalt:

,— loodusainete dpetamisel kujundatakse Opilaste suhtumist teadusesse kui
inimtegevuse tdhtsasse valdkonda, arendatakse huvi loodusteaduste vastu,
siivendatakse sddstlikku hoiakut keskkonna, sh kdige elava suhtes, vdartustatakse
jatkusuutlikku, vastutustundlikku ning tervislikku eluviisi.* (Glimnaasiumi riiklik ...,
2011, lisa 4).

Uks suuremaid muudatusi dppekavas on libivate teemade lisandumine. Kui

varasemas pohikooli ja glimnaasiumi riiklikus dppekavas olid ldbivateks teemadeks
keskkond ja sddstev areng; todalane karjdir ja selle kujundamine; infotehnoloogia ning
meedia; turvalisus [Pohikooli ja giimnaasiumi ..., 2002, §7 (3)], siis uues giimnaasiumi
oppekavas on kohustuslikke ldbivaid teemasid kaheksa: elukestev dpe ja karjdéri
planeerimine; keskkond ja jatkusuutlik areng; kodanikualgatus ja ettevotlikkus;
kultuuriline identiteet; teabekeskkond; tehnoloogia ja innovatsioon; tervis ja ohutus;
vadrtused ja kdlblus [Giimnaasiumi riiklik..., 2011, §10 (3)].

Labiva teema ,,Véértused ja kolblus* lisandumiselt oodatakse, et vaartustega
tegeletaks nii ainedppes, ringides kui projektide kaudu. Eelkdige peab kool toimima

kogukonnana, mille otsustamisprotsessidesse on kaasatud kooli to6tajad, lapsevanemad ja
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dpilased. Opilastel peaks olema vdimalik vdirtusi nagu hoolimine, vastutus, kaasav ja
demokraatlik otsustamine, praktiseerida, kuid ka vdimalus reflekteerida oma védrtuste ja
valikute tile nii isiklikust kui ka sotsiaalsest mootmest ldhtuvalt (Scihalejev & Pevkur,
2010).

Tegemist on seega pohimottelise muudatusega Eesti hariduses, sest lisaks lédbivatele
teemadele tuli sisse viia muudatusi riiklikesse ainekavadesse, mis omakorda annab touke
uuendada koolide dppekavu ning konkreetset Opisisu. Seega on lootust, et toimub podre
teadmistepohiselt hariduselt vairtustepdhise hariduse poole, sest alusvéértuste ja ldbiva

teema lisandumine annavad selleks pohjust.

1.2.2. Kool viirtuste kujundajana.

Kool on alati ja koikjal omamoodi véartuskooslus — kogu tegevuse aluseks on
véadrtused. Védrtused ilmnevad kooli tegevuskultuuris, kdikide toimingute omavahelises
mojus ning hariduse sisus. Sealjuures vahendab ja dpetab iga Opetaja ning kooli todtaja
vaartusi (Vasamaa, 2008).

Seega voiks vaadelda koolikultuuri kui organisatsioonikultuuri, kus erinevad
tasandid on omavahel seotud. Schein (2004) on kirjeldanud organisatsioonikultuuri
iilesehitust kolmetasandilisena. Esimese tasandi hdlmavad vaatluse teel uuritavad siimbolid
ja kditumistavad, mille hulka kuuluvad sisekujundus, suhtlemisstiil, rituaalid, {iritused jne.
Teist tasandit saab vaadelda dokumentatsiooni uurides ning arvamuskiisitluste abil, siia
kuuluvad jagatud hoiakud ja védrtused — organisatsiooni eesmadrgid ja strateegia, missioon,
visioon, sihid ning kollektiivi lilkkmete ihaldatavad véartused (Schein, 2004, viidatud
Schihalejev, 2011). Kolmas tasand on baasarusaamad, mis kajastavad kollektiivi tegelikke
veendumusi ja on vihem teadvustatud voi mida peetakse endastmdistetavaks. Selle tasandi
uurimiseks on vaja pikaajalist ja slistemaatilist vaatlemist ning analiilisi. (Schein, 2004).
Kuigi Scheini poolt koostatud uurimismetoodika on loodud eelkdige driorganisatsioonide
uurimiseks, on seda korduvalt kasutatud ka koolikultuuri uuringuteks (Marandi, Luik,
Laanpere, Adojaan, & Uibu, 2003).

Opilasele avaldavad mdju nii koolis valitsevad sotsiaalsed suhted (dpilaste ja
Opetajate suhted), dpilaste eneseteostuse voimalused kui dppekava, Opitavad teemad,
Opetamisstrateegiad, hindamine, kooli traditsioonid, tihistegevused jms. Kuna neil
elementidel on siimboolsed tdhendused, on neid raskem klassifitseerida ja neist

arusaamiseks on vaja viibida organisatsioonis pikemat aega.
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Koolis kui organisatsioonis toimivad vdirtused annavad koolile oma ndo ja seega
on vaja tegeleda pohivairtuste sOnastamisega ldhtuvalt kooli eesmarkidest, sest nii luuakse
koolikultuur, kus kdik huvipooled aktsepteerivad sarnaseid véértusi, mida ka jargitakse.
(Krips, 2005; Siivelt, 2005). Uhised viirtused peaksid olema otsustamise ja kiitumise
aluseks ning voiksid asendada organisatsiooni igapaevategevuses mitmeid protseduure,
reegleid ja juhiseid. See omakorda mojutab kooli tegutsemiskultuuri ja opetust, kus
véartused paistavad silma kodige enam.

Organisatsiooni védértused kujunevad aastatega ja nii on see ka koolis. Hea, kui
vadrtuste kujundamine toimub kogu koolimeeskonna teadliku ja suunatud tegevusena ning
koigi kooli tdotajate ja dpilaste jaoks oleks see tiheselt moistetav (Krips, 2005).

Tuginedes Siivelti todle (2005), peab véartusarendus algama kooli juhtkonna
eesmargistatud tegevusest, sest koolijuhi eestvedamisel ja juhtimisel seatakse koolile
eesmargid, arendatakse strateegia, kujundatakse koolikultuuri ning formuleeritakse kooli
arenduskava. Sealjuures tuleb rShutada, et juhi iga vestlus voi tegu demonstreerib véértusi,
millesse ta usub ja mida peab organisatsiooni jaoks oluliseks. (Siivelt, 2005).

Tugeva koolikultuuri keskmes on organisatsiooni liikmete iihiselt motestatud
vadrtused, lisaks neid véartusi kandvad traditsioonid ja rituaalid. Koolikultuuri uurides ja
kujundades tuleb seega kiisida, kuidas peegelduvad kooli dppekavas sdnastatud véartused
kooli stimboolikas, traditsioonides, interjooris, suhtlemisviisis, Opetamises,
tagasisidestamis- ja hindamismeetodites. (Scihalejev & Pevkur, 2010).

Keskkond kujundab automaatselt meie intuitsiooni ja samas dopetab meid tegutsema
ja reageerima (Hogarth 2001 viidatud Narvaez, 2009). Paljud neist kultuurilistest
kditumistest Opitakse ilma otsese Opetamiseta ning need muutuvad pingutuseta
automaatseks. (Narvaez, 2009).

Nii on oluline tédhelepanu poorata kogu koolikeskkonnale, mida me ndeme (tund,
vahetund, huvitegevus, rituaalid, arenguvestlused) ja mida tajume (omavahelised suhted,
hoiakud). Koolis edastavate vdartuste uurimiseks on vajalik analiilisida
vadrtuskasvatuslikku tegevust, et selle pohjal vilja tootada koolile sobiv vdédrtusarenduse
programm. (Harro-Loit, 2011)

Koolide vaartuskasvatuse toetamise tohustamiseks uuris Tartu iilikooli eetikakeskus,
missuguseid metoodikaid kasutavad Eesti koolid védrtuskasvatuses (Véértuskasvatuse
metoodikate ..., 2009). Selle tulemusel jaotati koolide véartuskasvatuse alase tegevused

viieteistkiimnesse tiilipi ja need omakoda koondati kolme rithma:
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1. Ndihtav vidrtuskasvatusalane tegevus
Toimub koiki huvipooli — nii tootajaid, opilasi kui lapsevanemaid kaasav tegevus. Sellisel
juhul hdlmab kooli véartuskasvatus koiki koolielu valdkondi ning vairtuskasvatusega
tegeletakse teadlikult ja sihipdraselt. Kooli pohivédrtused on sonastatud ja léhtutakse
iildistest vaartustest. Vadrtused on olulised nii kooli juhtimisel kui personalitdos, koiki
huvipooli kaasatakse aruteludesse ja otsuste tegemisse. Tavad, omavahelised suhted ja neid
reguleerivad korrad tuginevad véértustel.

2. Teadvustatud vddrtuskasvatusalane tegevus
Viirtused on olulised nii omavahelistes suhetes kui ka juhtimises ja vaartuste iile toimuvad
arutelud. Kooli pdhivédrtused on aga sdnastama ja kasvatustoo eesmark ei ldhtu
vaartustest. Huvipoolte kaasatus on viike, eelkdige suunatud kooli todtajatele.

3. Teadvustamata vidrtuskasvatusalane tegevus
Sellistes koolides kujundavad vadrtused mond valdkonda, kuid véértuste iile arutatakse
vihe. Otsuseid teeb juhtkond teisi huvipooli kaasamata, pohivéértused on sdnastamata ja
vadrtuskasvatusega siisteemselt ei tegeleta.

Kui kool on analiitisinud toimuvat véaartuskasvatuslikku tegevust, siis see jaotus

aitab kooli juhtkonda vaértusarenduse méairatlemisel ja edasise strateegia kujundamisel.

1.2.3. Opetaja viirtuskasvatajana.

Viirtuskasvatusega peaks koolis tegelema kogu personal, kuid eelkdige on
votmeisikuks Opetaja, kes peab ellu viima koolile iihiskonna poolt seatud eesmirgid.
Opetaja on see, kes annab dpilasele hinnanguid, mis on koosk®dlas kooli ning riikliku
Ooppekava Oppe- ja kasvatustegevustega. Samuti on dpetajal oluline roll koolikultuuri
loojana selle erinevatel tasanditel ning mis veelgi tdhtsam, klassiruumis.

Klassiruumis toimuvad tegevused, distsipliin ja kditumine on seotud véartustega.
Oigused, kohustused ja reeglid klassiruumis sdltuvad eelkdige sellest, milliseid viirtusi
omavad kasvatajad ise ning nende suhe organisatsioonis laiemalt. (Ling, Burman &
Cooper, 1998). Seega, kui Opetaja juhib klassis tegevusi, toimub lédbi selle samaaegselt
kasvatamine.

Campbell (2003) toob vilja, et dpetaja peab olema eeskujuks dpilastele, seistes
oigluse eest ning ise kditudes diglaselt ja ausalt. Kuigi dpetaja voib arvata, et kooli
juhtkond maéérab koolikeskkonna, peavad dpetajad olema hariduses moraalse reformi

ohutajad ja kasvatama eelkdige eeskuju kaudu.
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Krips (2005) kirjutab, et vdartused koolis on iiks osa kasvatusprotsessist, mille
edastamiseks on erinevaid voimalusi nagu aine seostamine véartustega, opetaja
argumenteerimisoskus voi erinevad grupitdd meetodid, kuid oluline on sdnastada véartused
kui eesmirgid.

Seega edastab dpetaja oma tegevuse ja suhtlemisega dpilastele véartusi. Opetaja
teeb Opetamisel erinevaid valikuid dpetuse sisu, Oppemeetodite ja hindamisviiside kohta,
mille kaudu dpilased saavad kogemusi ja oskusi, kuidas dppida oma elu juhtima ning
osaleda tihiselt heaolu loomises. Iga dpilase miarkamine voi ignoreerimine koolis tekitab
arusaama sellest, kas ta on inimesena vaartuslik. Nii avaldab dpetaja oma pedagoogiliste
valikutega moju Opilase identiteedi kujunemisele. (Niemi, 2009).

Eesmairgistatud tegevust toetab oskust oma kaitumist reflekteerida. Niiteks kui
Opetaja teeb nalja, peab ta olema kindel, et dpilased saavad tema naljast aru, voi suudavad
moista dpetaja kurjustamist, kui ta nduab viisakamat ja heatahtlikumat kditumist.

Kuna dpetaja ise on oma kéitumisega eeskujuks, peab ta suunama dpilasi véartuste
iile reflekteerima ja neid aruteludes toetama (Haydon, 2006). Igasugune kéitumine
véljendab mingeid viirtusi, sest vadrtuskasvatus toimub kas teadvustatud voi
teadvustamata tasandil. Seega on eriti oluline, et dpetaja oleks teadlik oma
toekspidamistest ja hoiakutest, mis on talle Gpetamisel aluseks. Néiteks voivad
keskkonnahoiakud olla vaadeldavad kui iiks aspekt ,,varjatud dppekavast. Kui kool on
votnud suuna kéituda keskkonda sédéstvalt, siis peaks koik Opetajad olema teadlikud, et just
nende hoiakute ja kditumise kaudu annavad nad edasi koolis kehtivaid voi kokku lepitud
vadrtusi (Sutrop, 2009).

Hirsjarvi (1998), Cotton (2006) ja Shumaker (2009) nendivad, et dpetamine ei ole
vadrtus-vaba, kuigi Opetajad ei pruugi olla teadlikud, kuidas nende endi hoiakud ja
véartused viljenduvad ning mida nad dpetamise kaudu edastavad. See tdhendab, et isegi
Opetaja, kes Opetab iiksnes oma dpikukaanele margitud dppeainet, edastab tahtmatult
Opilastele varjatud véartusi.

Oluline on teada, millisena dpetajad end ise ndevad vairtuste edastajana ja millised on
takistused vairtuskasvatusega tegelemiseks. Selle kohta on tehtud uurimus ,,Opetaj ate

vaated véirtuskasvatusele®, millest tulenevalt tehti jirgnevad jareldused (Valk & Lilles,
2008, 1k19):
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e Uurimuses osalenud Opetajad peavad kooli rolli dpilaste vadrtuste kujundamisel
viaga oluliseks. Viirtuste kujundamise olulisust enda t66s hindavad Opetajad
kdrgemalt kui kooli rolli vadrtuste kujundamisel.

o Opetajaid takistab vidrtuskasvatuse ldbiviimisel {ihiskonnas valitsevate
véddrtushinnangute kokkusobimatus sellega, mida koolis oluliseks peetakse, ning
kokkulepete puudumine nende véértuste osas nii iihiskonnas kui ka perede ja kooli
vahel. Samuti leiavad vastajad, et Opetajatel napib védrtuskasvatuse ldbiviimiseks
aega ja tahtmist.

e Viirtuskasvatuse edasiseks tohusamaks toimimiseks vajavad Opetajad eelkdige
vastavaid koolitusi, toetust juhtkonnalt, dppekava uuendamist ja rohkem aega
vaartuskasvatusele piihendumiseks.

e Uurimuses osalejad peavad dpetajatdos kdige olulisemaks ausust ja austust, seejirel
oOiglust, vordset suhtumist Opilastesse, inimvéarikust, hoolivust ning motte- ja
véljendusvabadust.

Kuigi dpetajad peavad védrtuskasvatust oluliseks, ndhakse sellega tegelemises

lisatdod ja unustatakse enda kui véértuste edastaja roll ainetundides oma suhtumiste ja
tegevuste kaudu. Samas on oht, et kui seatakse eesmérk omaette vairtuste edastamiseks,
votab sihtgrupp edastatud teadmised ja ideed vastu passiivselt, ilma neid mdistmata ja
reflekteerimata (Haydon, 2006).

Opetajate toetamisel moraalsete pingete leevendamiseks pakub Campbell (2003)
kolm voimalust: uuenenud dpetaja professionaalsus, uuenenud koolikultuur ning uuenenud
Opetajaharidus ja erialane viljadpe.

Téna on dpetajal koolikeskkonnas iiheks voimaluseks véddrtuspddevuste toetamisel
ainetund ja seal toimuvad tegevused, nii peaks Opetaja ithendama aine dpetamise ja
toetama Opilaste moraalset arengut. Programmis ,,Eesti ihiskonna védartusarendus 2009—
2013* rohutatakse, et iga Oppeaine kaudu on voimalik erineval médral rohutada selle
ainega rohkem seotud véirtusi. Lisaks eeskujuks olemisele peaks dpetajale omakorda abiks
olema dppevara ja dpikeskkond. (Riiklik programm ..., 2009).

Erinevad autorid (Harro-Loit, 2011; Leppik, 2009; Valk & Lilles, 2008) toovad
nditeid vadrtuskasvatusega tegelevatest Gppeainetest, nimetades eelkdige humanitaar- ja
sotsiaalaineid nagu iihiskonnadpetust, kirjandust, kunstidpetust voi filosoofia ja
usundiopetuse tunde. Need dppeained annavad kindlasti rohkelt voimalusi vaértuste iile
arutamiseks, kuid arutelu voimaldavad ka koik teised dppeained. Néiteks pakub ka

matemaatika erinevaid voimalusi vadrtuste Oppimisel — kujundada tapsust voi arendada

jarjekindlust (Haydon, 2006; Bishop, 2007, 2001, viidatud Schihalejev, 2011).
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Bills & Husbands (2005) uurimuse pohjal selgus, et dpetaja ldhenemine
matemaatika dpetamisele on selgelt vadrtuspdhine. Olulised olid nii dpetaja keelekasutus
kui tema kditumine, et tekitada Opilastes usaldust, meeldivust, mitte nn kiilmavérinaid
matemaatika kui dppeaine vastu. Lisaks toodi dpetaja kditumises vélja Opilaste
julgustamist vigu tegema ja sealjuures nende iile arutlema. Seega edastas Opetaja oma

eeskuju ja kditumise valitud vaartusi.

1.2.4. Loodusained kui viirtuskasvatuse voimalus koolis.

Riikliku vadrtusprogrammi (Riiklik programm ..., 2009) koolialases tegevussuunas
ndhakse just erinevate ainete tundides védrtuskasvatusega tegelemist kui siisteemse
vadrtuskasvatuse toimumist koolis. Uurimaks koolis toimuvat vaartusarendust, oleks
soovitav vaadelda koiki koolis dpetatavaid aineid.

Kéesolevas t66s on analiiiisitud védrtuskasvatust bioloogiatunnis, kuid
loodusaineteks nimetatakse ka loodusdpetust, geograafiat, fiilisikat ja keemiat.

Loodusteaduslikes ainetes on vdimalik kisitleda teemakohaselt teaduse ja eetika
suhteid ning teadlaste sotsiaalse vastutuse temaatikat, arutleda nende rolli ja otsuste
eetilisuse lile. Bioloogia, mis on seotud 6koloogia kui meditsiiniga, voimaldab niiteks 1dbi
viia erinevaid moraalseid arutelusid ja igapdevase eluga seotud erinevaid katseid elu alguse
ja lopu teemadel. (Schihalejev, 2011). Geograafias saab viirtustega siduda inimese ja
looduse vastastikust mdju 14bi majanduse voi rahvastikuprotsesside ning
globaalprobleemide laiemalt. Lisaks {ihendab loodusaineid igasugune keskkonnahariduslik
tegevus ja voimaldab ldbivate teemade pdimimist ainetundidesse.

Riikliku dppekava jirgi labivate teemade kasitlemine peaks koolides toimuma
koigis Oppeainetes (ainetundides) ja kdigi dpetajate poolt. See tdhendab, et kooli
oppekavas on labi moeldud, kuidas iga ldbiv teema on seotud iga dppeainega. Loodusained
on lisaks ldbivale teemale ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng seotud teemaga ,,Védrtused ja
kolblus*, mis toetaks kooli vddrtuskasvatusega tegelemisel.

Loodusainete tundides on vOimalused véértuste kujundamiseks laiad. Kdigis neis
ainetes saab kasutada erinevaid aktiivoppemeetodeid, néiteks 14bi viia teemapdhiseid
arutelusid, riithmatoid, praktilisi tegevusi jne.

Cooper, Burman, Ling, Razdevsek-Pucko, & Stephenson, (2009) on nimetanud
oppemeetodeid, mida Opetajad saaks tohusalt vadrtuskasvatuseks klassiruumis kasutada:

e diskussioon;
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Oppematerjalide ja kirjanduse kaudu toimuv viirtuskasvatus;
simulatsiooniméangud;

rolliméngud;

konflikti juhtimine;

vaartuste selitamine.

Ling, Burman & Cooper (1998) on lisaks nimetanud moraalidilemmad ja riihmat66 ning

tdiendanud, et dpetajad vdivad kohandada meetodeid, mis kuuluvad véirtuskasvatuse

programmidesse: koosdppimine, aktiivne kuulamine, klasside kohtumised, klassi reeglite

arendamine, integreeritud ja kaasav dppekava, vordsete diguste ja iildvaartuste

teadvustamine.

Glimnaasiumi riikliku dppekava bioloogia ainekavas (2011, lisa 4) on nimetatud

erinevaid dppetegevusi, millest peaks ldhtuma ainetundide kavandamisel ja korraldamisel.

Viirtuskasvatuse toetamisel bioloogia ainekavast 1dhtudes voiks esile tuua jargnevad
punktid (2.6):

1) lahtutakse dppekava alusviirtustest, iildpaddevustest, Oppeaine eesmarkidest,

Oppesisust ja eeldatavatest Opitulemustest ning toetatakse 16imingut teiste dppeainete

ja ldbivate teemadega;

3) vdimaldatakse nii individuaal- kui ka {ihisdpet (iseseisvad, paaris- ja rithmat6dd,

oppekaigud, praktilised t66d, t66 arvutipohiste dpikeskkondadega ning

veebimaterjalide ja teiste teabeallikatega), (...);

6) laiendatakse dpikeskkonda: arvutiklass, koolitimbrus, looduskeskkond, muuseumid,

nditused, ettevdtted jne;

7) toetab avar dppemetoodiline valik aktiivopet: rolliméngud, arutelud, viitlused,

projektdpe, Opimapi ja uurimist6o koostamine, praktilised ja uurimuslikud t66d (nt

loodusobjektide ja protsesside vaatlemine ning analiiiis, protsesse ja objekte

mojutavate tegurite moju selgitamine, komplekssete probleemide lahendamine) jne.
Lisaks on 0ppekavas méadratud tingimused fiitisilisele opikeskkonnale.

Vaartuskasvatusega tegelemiseks ei ole ette kirjutatud kindlaid reegleid ja

mudeleid, mis koigis koolides soovitud tulemusteni joudmisele kaasa aitaksid, vaid

arvestada tuleb konkreetse kooli, dpilaste ja dpetajatega (Valk, 2005; Niemi, 2009).

Kuigi loodusainete tundides tehtav védartuskasvatuse alane tegevus ei pruugi

erineda teistes ainetundides tehtavast, on kdige olulisem téhelepanu poéramine koolis

thiselt motestatud vairtusarendusele.
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2. Metoodika
2.1. Uurimisdisain: juhtumiuuring

Kéesolev uurimus on kvalitatiivne juhtumiuuring (case study). Uurijad on
kasutanud juhtumiuuringu meetodit aastaid mitmetes erinevates valdkondades, nii
loodusteadustes kui sotsiaalteaduses, samuti on see meetod laialt kasutusel hariduses. Yin
(2003) iitleb, et juhtumiuuring on eelistatud strateegia siis, kui tekivad kiisimused ,,kuidas"
vOi ,,miks* ning uurijal on vidhe kontrolli toimuva iile ja kui uurimuse fookuses on
kaasaegne ndhtus reaalse elu kontekstis. Lisaks kasutatakse juhtumiuuringut olukordade
selgitamisel, olukorra lahendamiseks aluse loomisel, objekti vdi ndhtuse uurimiseks ja
kirjeldamiseks.

Kuigi juhtumiuuring voib koosneda tihest voi mitmest juhtumist, peetakse seda igal
juhul intensiivseks. See on tiksikasjalik, rikkalik, pohjalik ja variatsioonidega, kus iga
iiksiku juhtumi kohta koostatakse siigav/pdhjalik juhtumisisene ristanaliiiis (Flyvbjerg,
2011). Meetodi valikul oli lisaks médrava tdhtsusega, et vadrtuste analiitisimiseks koolis
soovitab Harro-Loit (2011) kasutada eelkdige juhtumiuuringut, kuna see meetod néitab
voimalusi, kuidas erinevate informatsioonikogumise viisidega saab ndhtavaks muuta
mitmetahulistes situatsioonides toimuvat.

Flyvbjerg (2011) nimetab lisaks, et juhtumiuuring keskendub seosele keskkonnaga
ja iga tiksiku juhtumi puhul piiride tdombamisel tuleb eraldi otsustada, mida muuta ja mis
muutub seoses juhtumiga.

Juhtumiuuringuid peetakse keerulisteks, sest need sisaldavad tavaliselt andmeid
mitmest allikast ja seega on andmete kogumine ning hilisem analiilis viga mahukas ja
aeganoudev tegevus, kuid vajalik uurimiskiisimusele vastuse leidmiseks.

Juhtumiuuringut tehes tuleb arvestada selle meetodi erinevate eeliste ja puudustega,
mida on tunduvalt rohkem kui autori poolt siinkohal vilja toodud, kuid mis on olulised t66
koostamisel.

Eelised:

- Tulemused on otseselt seotud igapdevase kogemusega ja holbustavad arusaamist
igapdevaelu keerulistest olukordadest (Soy, 1998).

- Juhtumi analiitisil saadakse tiksikasjalik iilevaade, mida toetavad selged tdendid

(Hamilton, 2011).
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Kogudes rohkelt andmeid, voib uurija saada pdhjaliku iilevaate osalejate elulistest
kogemustest selles konkreetses kontekstis (Hamilton, 2011).

- Uks juhtum vaib olla tiiiipiline voi millegi poolest silmapaistevkuid peab olema
jdadvustatud igapdevases voi tavalises olukorras. Seega on tiitipiline juhtum ja millegi
poolest silmapaistev ndide piisavalt informatiivsed keskmise kogemuse saamisel (Yin,
2003).

Puudused:

Andmete analiiiis voib esmalt tunduda ebaselge protsess.

- Andmeid tuleb koguda mitmest allikast ja see on ajamahukas. Uurija peab
valdama mitmeid andmekogumistehnikaid (Yin, 2003).

- Tulemusi ei saa laiendada kogu elanikkonnale, uurija ei tohi iildistada viljapoole
juhtumit, mida uuriti (Garson, 2004). Moned autorid lisavad, et tdnu sellele on tulemustel
vihe vairtust. Kuid see ei pruugi nii olla. Flyvbjerg’i (2006) arvates on {ildistamine
voimalik teatud tingimustel ning Hamilton (2011) lisab, et just juhtumiuuring voib
arusaamu tdiendada olulise teabega.

Andmete kogumisel ja analiiiisil tekkivaid raskusi piiiidis autor vihendada
tunnivaatluse kéigu kirjelduse koostamisega, mis peaks vihendama ka vaatleja
subjektiivsust. Soy (1998) peab oluliseks naidisjuhtumi uuringul andmete tahtlikku
sortimist mitmel erineval moel, et vélja tuua voi luua uusi teadmisi ja teadlikult otsida
vastuolulisi andmeid voimaliku negatiivse tulemusega analiiiisiks. Soovitav on libi viia
ristkontroll faktide ja erinevuste saamisel voi lithike kordus intervjuu tdiendavate andmete
kogumiseks, et kontrollida peamisi tdhelepanekuid voi kontrollida fakte.

Kéesolevas t60s otsustati juhtumiuuringu kasuks, kuna uurimuse keskmes on tiiks
(stindmus) kool, mida analiiiisitakse erinevatest perspektiividest, vastavalt t66

eesmarkidele. Andmete kogumisest on tdpsemalt kirjutatud alapeatiikis 2.3.

2.2. Valim

Uuritavaks kooliks oli maapiirkonnas asuv keskkool (opilasi u 220, neist
keskkoolis veidi tile 50). Juhtumiuuringu puhul on oluline konteksti hea tundmine ning hea
kontakt juhtumis osalevate inimestega, mistottu olid uuritava kooli valiku pdhjuseks autori
varasemad kokkupuuted kooliga ning soov toetada kooli vddrtusarendust. Lisaks koolile
uuriti ainetundi, kus uuritavateks olid eelkdige dpetaja ja dpilased. Opilaste valiku

kriteeriumiks oli dppimine giimnaasiumiosas, mis lubab eeldada Opilaste oskust védrtuste
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iile arutleda. Koolis ei ole paralleelklasse, seega langes valik iihele klassile, milles pooled
Opilased olid dppinud juba kooli algklassidest alates ja pooled lisandunud
giimnaasiumiastmes, kuid dppinud selles koolis iile {ihe aasta. Ainetunni valikul oli
eelistatud loodusaine, vastavalt uurija enda erialale, kuna autori arvates on loodusaine
tundide tihtsus védrtuskasvatuses jasanud teenimatult tagaplaanile. Opetaja valikul oli kdige
olulisem tema nousolek osaleda uurimuses ning seejirel tema pikaajaline kogemus
Opetamisel (iile 30 aasta, omab vanemdpetaja ametijarku).

Uuritavas klassis oli 20 dpilast (vanuses 17—18 aastat), vaadeldavas tunnis oli kohal
18 Opilast, neist t poisse 8§ ja tiidrukuid 10. Uurija kahtlus, et vaadeldavas tunnis kéituvad
opilased teisiti kui tavalises tunnis, osutus asjatuks. Kui vaatleja klassi sisenedes olid osad
opilased ehk pisut {illatunud, siis tunnivaatluse kiigus néhtu ja hilisemate intervjuude
pohjal vaib kinnitada, et Opilased unustasid vaatleja olemasolu.

Tunnivaatluse iildisem eesmérk oli dpetajal ja dpilastel eelnevalt teada, kuid autor
el tdpsustanud teemat, et sellega tunni rdhuasetusi tahtmatult mitte suunata. Vaatlustunni ja
intervjuude alguses kinnitas autor osalejatele nende anoniitimsust tulemuste esitamisel ning
Opilastele oli intervjuudes osalemine vabatahtlik. Kogutud andmeid kasutatakse

isikustamata kujul ja ainult kdesoleva uurimuse tarbeks.

2.3. Andmekogumise meetodite kirjeldus

Juhtumiuuringute puhul soovitatakse rakendada sageli meetodeid, mis hdlmavad
erinevaid osasid ehk kasutada triangulatsioonipdhimdtet, kus sama muutuja uurimisel
kasutatakse erinevaid menetlusi (néiteks teoorial pShinev, kiisitlusuuring, sotsiomeetriline
ja vorgustiku analiilis, sihtriihmade, sisu analiiiis, etnograafia, vaatlus, narratiivi analiiiis,
dokumentide analiiiis, vis) (Garson, 2004; Soy, 1998; Yin, 2003). Erinevatest allikatest
périneva info kasutamine aitab tagada ka uuringu valiidsust. Lébi triangulatsiooni andmete
ja/vai perspektiivi on voimalik saada tdielikum ja joulisem pilt, suurendades ndudeid
kvaliteedile (Hamilton, 2011). Hamilton (2011) lisab, et mitme vaatenurga kasutamine ja
andmete erinev kogumine annab juhtumiuuringule kdrgema kvaliteedi ja lisab tehtavatele
jéreldustele kaalu. Uurija peab tdendama intervjueeritavate usaldusvéérsust, mis omakorda
tahendab, et peab olema mitu allikat. Usaldusvédrsus on suurem, kui intervjuudes
arutatakse kiisimuste {ile koos (Garson, 2004).

Kéesolevas uurimustdds on jargitud, et toimuks erinevate tegevuste, vaatenurkade

ja andmete kogumine ning dokumenteerimine. Lihtsama iilevaate saamiseks kirjeldatakse
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andmete kogumist etappidena: koolikeskkond, tunnivaatlus, intervjuud Opilastega ja

Opetajaga.

2.3.1. Koolikeskkond.

Selgete véirtustega keskkonna kujundamisel on vaja moista, milliseid vaartusi
koolikeskkonnas nii teadvustatud kui ka teadvustamata viisil edasi antakse. Lisaks need
vaartused, millest l&htumist soovitakse ja kuidas nende véértuste reaalse toetamiseni jouda.
(Harro-Loit, 2011)

Selleks, et teada saada, milliseid vaartusi ja kuidas koolis edastatakse, uuriti
koolikeskkonda ldhemalt. Koolikultuuri hindamine on oluline, kuna koondab ja muudab
vadrtusarenduse nihtavamaks ning aitab seda paremini madista.

Koolikeskkonna analiiiisimiseks on erinevaid vdimalusi. Uheks vdimaluseks oli
kasutada Tartu iilikooli eetikakeskuse toorithma koostatud védrtuskasvatuse
hindamisjuhendit, mida koolid saavad kasutada oma tegevuse analiiiisimiseks
sisehindamisel. See on eelkdige moeldud tagasiside andmiseks eneseanaliiiisi ja
refleksiooni kaudu. (Koolide enesehinnangu ..., 2009). See mudel sisaldab vajadust
sonastada kooli pohivédértused, panna paika, kes on vastutajad ning analiilisida
koolikultuuri ja koost66 toimumist. Kuna hindamisjuhend eeldab eelkdige iilalt-alla
ldhenemist, ei osutunud selle kasutamine antud uurimustoos sobivaks. Autori eesmérk oli
kirjeldada hetkeolukorda ning tulemuse analiiiisi abil toetada kooli véairtusarenduse
programmi valjatootamisel.

Koolikeskkonnas avalduvad kooli vaértused erinevatel tasanditel. Andmete
kogumisel otsustati juhinduda projekti ,,Opetajate vidrtuskasvatuse alase padevuse
arendamine Opetajakoolituses* raames toimunud kursuse ,,Vaartuskasvatus kooli
kontekstis* tarbeks vélja tootatud juhendist (Lisa 2). Védrtuste avaldumist vaadeldi neljal
tasandil: margilisel tasandil, erinevates rituaalides ja kommetes, kditumise ja
suhtluskultuuris ning dokumentatsioonis. Uurijale olid ette antud suunava iseloomuga
vaatluskiisimused kirjeldamaks, kuidas ja millist tagasisidet antakse Opilastele nende
tegevuse kohta, suhtumise ja hoiakute osas, milline on esiletdstmine ja tinamise korraldus
ning milline on inimestevaheline suhtlus koolis.

Koolikeskkonna analiiiisiks vajaminevate andmete kogumiseks viibiti korduvalt

uurimisvaljal, viidi 14bi informaalsed intervjuud kolme dpetajaga, huvijuhiga ja mdone
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Opilasega. Lisaks tutvuti kooli dokumentatsiooniga, et ndha uuritavaid ilminguid

stigavamalt ja koguda teavet uuritava olukorra kohta.

2.3.2. Tunnivaatlus.

Teise etapina toimus andmete kogumine iihe giimnaasiumiklassi bioloogiatunni
vaatlemise kaudu.

Harro-Loit (2011) kirjutab, et koolikultuuri analiiiisimisel voiks ithe osana olla
aluseks tunnivaatlused, mille kaudu on vdimalik méirgata ainetunnis dpetaja edastatavaid
vadrtusi. Lisaks toetab tund ja seal toimuv paratamatult mingite kditumisharjumuste voi -
kalduvuste kujunemist.

Tunnivaatluse eesmaérk oli kirjeldada ainetunnis kisitletavaid vaértusi nii
teadvustatud kui teadvustamata tasandil ning analiiiisida ainetunni voimalusi
védrtuskasvatuse osana koolis biolooga tunni nditel. Tunnivaatluse kiigus koostati
tegevuste kirjeldus. Ainetunni vaatluse metoodika aluseks oli kursuse ,,Vairtuskasvatus
kooli kontekstis* tarbeks koostatud juhend (Lisa 3).

Tunnivaatlusel oli kolm réhuasetust:

1. Viairtuste mirkamine, sdnastamine ja selitamine.

2. Véirtuste iile arutamine.

3. Vaartuste ellu rakendamine.

2.3.3. Intervjuud opilastega.

Opilaste arvamuste teadasaamiseks viirtusarenduse kohta koolis ja ainetunnis viidi
nendega 14bi fookusgrupiintervjuud. Nagu vaatlus, nii toimib ka grupiintervjuu iiheaegselt
vadrtuste kui vadrtuskasvatuse analiiiisi vahendina (Harro-Loit, 2011).
Fookusgrupiintervjuu kasuks otsustati, kuna sel on mitmeid eeliseid. Néiteks voib eeldada,
et intervjuus osalejad parandavad ja tasakaalustavad tiksteist ning inspireerivad tliksteist
rohkem rddkima. Selliselt on voimalus rohkem teada saada, mida dpilased peavad
oluliseks, kiisida juurde tdpsustusi ja pohjendusi. Lisaks peetakse neid intervjuusid
kvalitatiivsete andmete kogumisel vdga tohusateks, sest voimaldavad mingil mééral
kontrollida ka saadud andmete kvaliteeti, aitamaks hinnata, kas tegemist on iihiste voi
jagatud seisukohtadega, kuid ndrkuseks on mirkmete tegemine intervjuude ajal (Laherand,
2008). Grupiintervjuu kasutamisel tuleb jargida mitmeid pdhimotteid. Selleks, et rithm

hakkaks omavahel arutama, peavad olemas olema pdhikiisimused ja uurija peab vestlust
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modereerima, st tema esitab kiisimusi, hoiab iileval arutelu ning samas ergutab liikmeid
mottevahetuses osalema. Oluline on jilgida, et uurija ise ei ole arutellu kaasatud, vaid
ergutab rithmaliikmete omavahelist arutlust. (Harro-Loit, 2011)

Intervjuude ldbiviimiseks oli ette valmistatud kiisimuste plaan viie
pohikiisimusega. Lisaks pohikiisimustele tuli autoril intervjuude kéigus kiisimusi laiendada
ja tépsustada vastavalt vajadusele, uusi kiisimusi lisandus pérast tunnivaatlust ja
intervjuude kdigus. Seega oli tegu poolstruktureeritud intervjuudega, mille pShikiisimused
ja nende eeldatav esitamisjérjekord oli ette valmistatud, kuid moned kiisimused vajasid
lisaselgitamist, samuti kiisiti lisaks néiteid voi kui keegi rithmast ei olnud aktiivne,
poorduti arvamuse saamiseks tema poole otse. Vestluse aktiveerimiseks kasutati vajadusel
iimbersOnastusi voi tipsustavaid kiisimusi. Intervjuude kiisimused on todle lisatud (Lisa 4).
Kiisimused ldhtusid uurimuse eesméirkidest ja uurimiskiisimustest. Koostatud kiisimuste
rohk oli védrtushoiakute edastamine ainetunnis ja koolis tervikuna, mida dpilased
markavad, milliseid vaartushoiakuid Opitakse.

Kokku toimus viis fookusgrupi intervjuud, kus osales kokku 18 Opilast. Intervjuude
alguses Oeldi koigile osalejatele, et vestlus salvestatakse, aga deldu ei ole tagasiviidav
konkreetsetele isikutele. Nende poole poorduti kui ekspertide poole oma arvamuse
avaldamiseks. Intervjuude salvestamine oli vajalik, et hiljem oleks lindistust vdimalik

korduvalt kuulata ja transkribeerida. Keskmiselt kestis iga grupiintervjuu 20—30 minutit.

2.3.4. Intervjuu Opetajaga.

Opetaja intervjueerimise eesmirgiks oli teada saada, milliseid viirtusi peab tema
tahtsaks/oluliseks bioloogiatunnis Opilastele edastada.

Intervjuuks oli ette valmistatud viis pohikiisimust, millele lisandus pérast
tunnivaatlust {iks uus. Kiisimused on t66le lisatud (Lisa 5). Intervjuu dpetajaga kestis 45
minutit. Opetajale esitatud kiisimused keskendusid eelkdige ainetunniga seonduvale,

millisena néeb ta vadrtuskasvatust ainetunnis ja milliseid vairtusi tema oluliseks peab.

2.4. Andmekogumise protseduur

Uurimustdod alustati koolikonteksti analiiiisiga, mis kestis perioodil oktoobrist
detsembrini 2010. Selleks tutvuti kooli dokumentatsiooniga (arengukava, kooli kodukord,
sisechindamise aruanne, tagasiside aruanne, hindamiskord, {ildto6plaan) ja kiilastati kooli

kodulehekiilge. Dokumentide ldbitddtamisel mérgiti dra vairtuskasvatusele viitavad
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elemendid. Koolikeskkonna vaatlusel jargiti juhendit (Lisa 2), tehes markmeid erinevate
tasandite elementide kohta. Lisaks paikvaatlustele koolimajas toimusid vabas vormis
vestlused huvijuhiga, nelja dpetajaga dpetajate toas ja paar kohtumist opilastega. Kogutud
mirkmetest koostati ndhtu kirjeldus. Siivaanaliiiisiks lisati fookusgrupi intervjuuks
Opilastega juurde kiisimused véartuskasvatuse kohta koolis tervikuna.

Enne tunnivaatlust toimusid l4birddkimised Opetajatega, et pérast tundi
vOimaldataks aeg ja ruum fookusgrupi intervjuudeks, mida saaks 14bi viia kohe pérast
tunnivaatlust nii dpilaste kui ka dpetajaga.

Labiradkimiste tulemusena erinevate osapoolte voimalustest ja valmisolekutest
liikkus tunnivaatlus 2011. aasta maikuusse. Tunnivaatluse aja mééras suuresti Opetaja ja
Opilaste tavatunni toimumine. Kuna oli kevadine aeg, toimus koolis palju erinevaid iiritusi,
millega olid hdivatud kas dpetaja voi Opilased ja mitu korda toimusid tunnid
asendusoOpetajaga voi pooled dpilased puudusid. Samuti oli oluline, et tunnivaatluse ajal ei
toimuks kontrolltodd. Lisaks tunni salvestamisele koostati tunnis toimuvatest tegevustest
kirjeldus, mis sisaldab andmeid tunni toimumise aja, opilaste arvu (sooline jaotus), tunni
teema, Opetaja ja Opilaste tegevuste kohta. Intervjuud Opilaste ja dpetajaga toimus pérast
tunnivaatlust, mida on kirjeldatud alapeatiikis 2.3.3 ja 2.3.4. Eetilistel kaalutlustel on t66s
voimalikult tagasihoidlikult kirjeldatud nii kooli kui uurimuses osalejaid, et tagada ndutav
anoniiiimsus. Opilastele 6eldi tunni alguses, et t66 autor viibib tunnis vaatlejana ning
soovib pérast esitada tunni kohta kiisimusi. Fookusgrupiintervjuud toimusid eraldi klassis,
vabas ja hiirimatus keskkonnas. Osalemine oli vabatahtlik ja dpilased ise moodustasid
kolme- kuni neljaliikmelised grupid. Iga intervjuu alguses lisati intervjueeritavate
taustaandmed (sugu, Opilaste arv rithmas) ja intervjuu situatsiooni kirjeldus. Kdik
intervjuud salvestati, et intervjueerijal oleks voimalus vestlust paindlikult juhtida. Hiljem
helisalvestised transkribeeriti, et rakendada toimunule ja vestlustele sisuanaliiiisi.

Anoniilimsuse tagamiseks on edasises t60s intervjuude katkete tulemuste
kirjeldamisel kasutatud rithmadel koodnimetusi: grupp 1 — G1; grupp 2 — G2; grupp 3 —
G3; grupp 4 — G4, grupp 5 — G5.

2.5. Andmetootluse pohimétted ja kasutatavad meetodid
Kvalitatiivsete uuringute andmete analiiiisil on mitmed erinevad tahud ja tihti
rohutatakse, et nii nagu andmete kogumine, on ka nende td66tlemine ning tulemuste analiiiis

keerulised. Laheranna (2008) arvates saab andmete kogumist, analiilisimist ja neist
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kirjutamist vaadelda kui iihtset protsessi. Andmete analiiiisil voib eristada andmete
dokumenteerimist, tootlemist ja tdlgendamist kui analiiiisi eri tahke, kuid mitte tingimata
selgelt eristatavaid etappe.

Uks pdhiprobleeme kvalitatiivsete andmete analiiiisimisel on iihest kiiljest vaatluste
véike arv ja teisest kiiljest see, et informatsiooni juhtumi kohta on nii ulatuslikult, et uurija
voib kergesti juhtumisse ,,uppuda®.

Seega ldheneti kogutud andmete analiiiisimisele vastavalt uurimist66 eesmarkidest
kahe eraldi teemablokiga:

e Koolikeskkond ja vadartuskasvatus
e Ainetund ja vdirtuskasvatus.

Andmete kogumisele ainetunnis ja intervjuudele jargnes nende transkribeerimine.
Analiitisimisel kasutati kvalitatiivset sisuanaliilisi meetodit. Selle meetodi puhul nimetab
Laherand (2008) peakategooriate ja alakategooriate tuletamise andmetest, mille eesmérgiks
on uurija jaoks oluliste teemade vélja valimine ja nende analiilis. Juba andmete kogumisel
oli jargitud nii koolikonteksti kui ainetunni analiiiisiks vastavalt juhendist tulenevaid
peamisi tasandeid, mis sobisid analiiiisi kategooriateks. Seega algas analiiiis kogutud
andmete lugemisega, et seejérel kodeerida tekstist sarnaseid elemente, mis sobivad iihte
kategooriasse. Sellele jargnes omakorda tekstide uuesti lugemine, millest eraldusid
sarnased seotused, mis 10puks moodustasid erinevad alakategooriad.

Koolikonteksti analiiiisi koostamisel jagati kogutud andmed vastavalt juhendis
toodud erinevatele tasanditele ja lisaks jérgiti vaatluskiisimusi, mis aitasid luua
alakategooriad. Hiljem lisati fookusgrupiintervjuudest esiletulnud seosed alakategooriate
alla, mis aitasid tdiendada ja saada mitmekiilgsemat arusaamist Opilastelt ja Opetajatelt
koolis edastavate véartuste kohta. Dokumentatsiooni puhul maérgiti ja toodi esile vaartuste
sonastused, nii palju kui seda oli.

Ainetunni paremaks analiilisimiseks 14htuti tunnivaatluse juhendis toodud kolmest
rohuasetust: vadrtuste markamine; sOnastamine ja selitamine; vaartuste lile arutamine ja
védrtuste ellu rakendamine, mille alusel moodustati samuti kategooriad. Seejdrel eraldati
tunnivaatlus ja intervjuud vidiksemateks tihikuteks, korduvalt tekste lugedes mairgiti igale
16igule, millisesse kategooriasse see kuulub. Kategooria siseselt jagati tekstid omakorda
alakategooriatesse, mis aitas andmeid jatkuvalt korrastada ja vorrelda saadud vastuseid.
Jargnevalt on esitatud mdned nédited uurimuses kasutatud kategoriseerimisest: véartuste

mérkamise kategoorias eristus kolm alakategooriat: looduse, ema ja tervislike eluviiside
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véddrtustamine. Véartuste iile arutamisel eristusid nimetatud dppetegevused
alakategooriateks ja vaartuste ellurakendamisel toimus jaotus erinevate vélja toodud
véartuste alusel.

Tulemused ja arutelu esitatakse iihes peatiikis. Selline andmete esitamise viis on
kvalitatiivsete uurimuste puhul laialt levinud ja aktsepteeritud (Laherand, 2008). Jargmises
peatiikis kajastatakse uurimistulemusi, tuues alapeatiikkidena vélja andmet66tlusel

eristunud peakategooriad ja alakategooriad.

3. Tulemused ja arutelu

Kéesolevas peatiikis on esitatud uurimuse tulemused ja arutelu. Andmeid koguti
neljas etapis, aga parema iilevaate saamiseks esitatakse tulemused kahes erinevas
alapeatiikis: esimeses osas kirjeldatakse koolis avalduvate vaértuste ilmnemist, seda nii
kooli dokumentatsioonis kui vaatluste kaudu. Teine osa keskendub tunnivaatluse ja
intervjuude siinteesile, et ndidata, millised on ainetunni vdimalused véértuspadevuste
edastamisel koolis.

Kuna kvalitatiivse uurimuse puhul on alati mingil mééral uurija moju, siis
tulemuste esitamisel ja analiiiisil voib ilmneda autori subjektiivsust. Naiteks tuuakse
intervjuudest vélja 16igud, mis tunduvad autorile uurimuskiisimusest 1&htuvalt olulisemad
vO1 huvitavad, nii ongi oht subjektiivsusele. Samas tuleb kinnitada, et intervjuude
tolgendamise abil piiiitakse tuua uuritavast ndhtusest voi inimesest esile midagi sellist, mis
suurendaks meie arusaamist kdnealusest teemast. (Hirsjdrvi & Huttunen, 2005).

Paremaks tulemuste esitlemiseks on intervjuude tsitaadid Opilastelt ja Opetajalt

edasi antud kursiivis, kus monikord on sonastust kohendatud loetavamaks.

3.1. Koolikeskkonna analiiiis

Kooli véértusarenduse iiheks osaks on véértusel pohineva keskkonna loomine,
mille kaudu kaudselt kujundatakse tihiskonnas iildiselt soovitavaid kditumisharjumusi.
Selleks on aga vaja arusaama, milliseid vaartusi koolikeskkonnas edasi antakse ja millest
lahtumist soovitakse. (Harro-Loit, 2011; Valk, 2009).

Selleks, et saada lilevaadet koolis toimuvast vaartuskasvatuslikust t00st ja saamaks
teada, milliseid vdértusi ning kuidas edastab kool tervikuna, tuleb tutvuda koolikultuuriga

ldhemalt. Kéesolevas uurimustdos on koolikultuuri vaadeldud neljalt erinevalt tasandilt:
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dokumentatsioon, maérgiline, erinevad rituaalid ja kombed ning kditumine ja
suhtluskultuur. Viimases alapeatiikis on tehtud Opilaste ja Opetaja vastustest iilevaade kooli

vadrtusalasest tegevusest.

3.1.1. Dokumentatsioon.

Antud t60 raames tutvuti jairgnevate dokumentidega: kooli arengukava 2009-2013,
iildtooplaan 2010/2011, hindamisjuhend, kodukord, dppekava, sisehindamise aruanne 2010
ja selle tagasisidearuanne ning kooli personalipoliitika.

Koolis koostatakse uut arengukava, seega on kiesolevas to0s kasutatud sel ajal
kehtinud arengukava, kus védrtused on sonastatud eelkdige kooli missioonis ja visioonis.

Kooli missioon koosneb kiimnest punktist ja seda peaks jargima koik kooli
tootajad. See on suunatud Opilase arengule kaasaaitamisele (Oppida rodmuga ja lasta
Opetajal dpetada) nii dppimises kui nende osalemises ithiskonnaelus (tulles toime muutuvas
Opi-, elu- ja tookeskkonnas), vadrtustades nii terveid eluviise, oma rahvast ja traditsioone
ning tundes end vastutavana oma elukdigu eest ja madratledes end kodanikuna nii Eestis
kui Euroopas.

Kooli visioonina ndhakse oma Opilaste toetamist igapdevaelus toimetuleku oskuste
saamisel, et nad jitkaksid dpinguid pérast kooli ldpetamist.

Kui vaadata kooli missiooni, on see pikk ja pigem iimbersdnastus riikliku dppekava
eesmarkidest, mitte visiooni saavutamise vahend. Uuritud kooli missiooni sonastus on
iildine, ei ole otseselt suunatud Opilastele ega kooli personalile ning ei tulene kooli
pohivéirtustest nagu peaks. Samuti ei ole nimetatud kooli visiooni elluviimise tegevusi,
kuidas visiooni ellu viia. Samas koolikultuuriga tutvudes voib 6elda, et teatud tegevusi
nagu traditsioonilised iiritused ja kooli keskkonna parendamine saab seostada missiooni
elluviimisega.

Viirtuste teema kajastub mingil méaéral kiill kooli missioonis ja visioonis ning
erinevad tegevused on kirjas kooli tildtoplaanis ja kodukorras, kuid pigem on nimetatud
kditumiste, mida Opilastelt oodatakse, mitte aga kooli poolset tegevust nende toetamiseks.

Kooli hindamise juhendis on toodud teadmiste ja oskuste hindamise eesmérgid.
Nendest kolm on suunatud Gpilastele: oluline on anda dpilastele tagasisidet, mis toetaks
tema arengut; suunaks Opilase enesehinnangu kujunemist edasise haridustee valikul ja

innustaks Opilast Oppima. Kooli kodukorras on réhutatud, et dpilase tahtsaim kohustus on
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Oppimine, oppetddks vajalikud materjalid on tundides kaasas, keegi ei tohi hilineda,
iiksteist austatakse ja kditutakse viisakalt ning hoitakse puhtana kooli ja kooli timbrust.

Lisaks on dpilase kohustustes olemas nduded, mida Opilane peab jargima: Opilane
peab osalema jérjepidevalt dppetdds ning arendama ja tdiendama pidevalt oma teadmisi;
kdituma vadrikalt nii koolis kui ka viljaspool kooli; arvestama kaasopilaste ja kooli
tootajate oigustega; hoidma kooli vara ja keskkonda.

Kokkuvotvalt vaib delda, et kooli dokumentatsioonis ei kajastunud pShivéartuste
sOnastamine, kuid viited véaartuskasvatuslikule tegevusele laiemalt olid olemas. Kooli
missioonis ja visioonis on vadrtused iildiselt olemas, kuid eelkdige ndhtavad kooli
vélisilmes ja toimuvate {liritustena. Missioonis nimetatud véiértused vastavad paljuski
giimnaasiumi riikliku dppekava (2010) alusvairtustega. Puudu on rohuasetus Opilase
vaimse, fliisilise, kolbelise, sotsiaalse ja emotsionaalse arengu toetamisele, mis arvestaks
erinevaid haridusvajadusi. Teistes tutvutud kooli dokumentides on rdhuasetus dppimise
védrtustamisel ja teadmiste omandamisel. Kui Siivelt (2005) nédeb vairtusarenduslikus
tegevuses olulist rolli kooli juhtkonnal ja vaartuste formuleerimist kooli dokumentides, siis
selles osas on uuritavas koolis tuntav vajakajidmine. Kooli dppe-ja kasvatuseesmargid on

kirjas, kuid puuduvad selgelt eesmirgistatud tegevuste kirjeldused nende elluviimisel.

3.1.2. Viirtuste ilmnemine mérgilisel tasandil.

Viirtuste ilmnemist mérgilisel tasandil vaadeldi nii kooli interjoori kui veebilehe,
aga ka erinevate kooli elementide nagu logo, teadetetahvlid ja kooliruumid, néitel.

Koolil on oma moto ja logo olemas, aga antud t66s neid detailselt ei Kirjeldata,
kuna see riivaks kooli anoniitimsuse tagamise nouet. Kooli logo sisaldab raamatu kui
teadmiste allika motiivi ning lisaks on kasutatud siimboleid kohaliku paikkonna milj6dst ja
kultuuriloost. Kooli moto on oma olemuselt reibas ja riimuv, mille sdnastuse leidmiseks
toimus iilekooliline mottekonkurss. Fookusgrupiintervjuudel kiisiti dpilastelt, kas nad
teavad kooli motot ning kas see konetab neid. Koik grupid oskasid nimetada moto ja arvati,
et see sobib koolile histi.

Teadetetahvlid paiknevad kooli esimese korruse koridorides. Kolmel suurel
stendil kajastatakse kooli parimaid dpilasi, medaliga 10petajaid ja aasta dpetajaid. Teised
kaks stendi annavad iilevaate kooli traditsioonilistest iiritustest ja saavutustest valitud

dppesuunal. Uhel viikesel stendil vilisukse kdrval on kooli igapdevast elu puudutay
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informatsioon. Huvitegevusega seotud info ja uudised toimuvatest liritustest on iileval
ajutistel stendidel (vastavalt vajadusele iiks kuni kolm).

Kooli veebileht jatab autori arvates loogilise ja esteetilise mulje. Lehekiilje
iilemises servas vahetuvad pildid koolist vai iiritustest, lisatud on infovoldik koolist.
Pealehel on olemas kooli logo ja esilehel on kuuinfona uudised koolis toimuvatest
tegevustest ning Opilaste saavutustest nagu edukas osalemine oliimpiaadidel, konkurssidel,
vaistlustel voi projektides. Olemas on pildigalerii iiritustest, koolile oluline
dokumentatsioon, klasside pildid (kui koik dpilased olid selleks ndusoleku andnud).

Ulevaade Koolist ja kooliruumidest. Kool to6tab 1960-ndate alguses valminud
kahekorruselises (valdavalt algklassid) ja hiljem valminud kolmekorruselises (pShi- ja
keskkooli aineklassid) omavahel ihendatud hoones. Majad on remonditud ja vélisilme
kena. Koolimaja kahte osa iithendab pikk koridor, kus asuvad Gpetajate tuba, kantselei,
oppealajuhataja kabinet, raamatukogu ja lugemissaal, mida kasutatakse ka tunnirahu
klassina. Tihti on see tihendav koridor aga pime ja mdni dpetaja nimetas seda ,,muti
metrooks®. Lisaks on olemas veel aula, maadlus- ja tostesaal, tervisetuba, voimla ja
erinevad abiruumid. Kooli klassiruumid on vérvilised ja uue moobliga, sest jark-jargult on
toimunud koolimajas remont ning tdnaseks on koolimaja enam-vihem téielikult
renoveeritud.

Tédiendusena lisan dpetaja kommentaari koolimaja kohta:

Ma olen kdinud Hispaania koolis ja ma olen uhke meie kooli iile. Meie klassid
on konekad. Nad on hubased, vdrvikad, nad ei ole neli seina, vaid iga opetaja on oma
klassile isikupdra andja. Ja see loob kuidagi sooja tunde. Meil on all stendid, lilled. Meie
kool on ilus, otsese maottes ilus ja hubane ja omandoline. Aga Hispaania koolis, kus me
kdisime, on tavalised neli seina, klassis neid laudu liigutatakse, nad on kaootiliselt, (...).
Ma ei ndinud seal, et seina pealt ma saan aru, et ahaa, ma olen selles klassis. Kui meil on
midagi viljas, siis on see korrektsena. Ma tahan rohutada, et meil on oma ndgu olemas.

Opetajad tdid koolis negatiivsena vilja vdimaluse puudumise avalikult koolile voi
dpilastele saadud tinukirju ja vdite ndidata, kuigi selleks on olemas iiks stend. Opetajate
tuba koosneb suuremast ruumist, kuhu on asetatud ringis lauad, lisaks arvuti, postkastid ja
infostendid. Tagumises ruumis on diivan ja kodginurk kohvi joomiseks ning voimalus ka
stitia. Enamasti on igal Opetajal oma klassiruum, mille eest ta hoolitseb ja vastutab.
Algklasside majas on eraldi pikapdevariihma ruum, mis on sisustatud dppimiseks ja

méngimiseks.
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Koolis tegutseb aktiivne Opilasesindus ajast, mil koolides tekkisid esimesed
dpilasomavalitsused — seega omab see pikaajalist kogemust. Opilasesindusse valitakse iga
aasta septembris igast 7.—12. klassist kuni kolm esindajat. Koos kéiakse kord nidalas,
esindusel on oma ruum. Opilasesindusel on oma eesmirgid, digused ja kohustused ning
koostatud oma to6plaan. Samuti on neil vastu voetud pohiméaarus, valitud juhatus ja
esindaja hoolekogusse, Oppendukogusse ning kooli Oppe- ja kasvatusalal tootavate isikute
vabade ametikohtade tditmiseks korraldatava konkursi komisjoni. Huvijuhi arvates on
viimastel aastatel Opilasesinduse lilkkmed moodustanud aktiivse meeskonna ja on algatatud
palju uusi ja huvitavaid ettevotmisi. Néiteks kuulutati vélja koolipusa konkurss, mille
tulemusena on koolil olemas koolivorm, mille iga soovija v3ib endale soetada ja millega
on voimalik iga pdev koolis kdia vdi oma kooli monel iiritusel esindada. Lisaks
taaskéivitus Opilasesinduse initsiatiivil kooliraadio; algatati aasta Opilase valimine ja nende
eestvedamisel on liitutud taas T.O.R.E. noorteorganisatsiooniga.

Ka dpilased hindavad koolimaja keskkonda ja toimunud muutusi seoses
remondiga.

Siis on see, et remonti ju tehti meil siin, ,,jdnesepuurid‘“ kaotati koik dra ja
tehti uus garderoob. (...) Juba see nditab kooli juhtkonna poolt opilastele head suhtumist,
nad tahaks ka, et meil oleks siin hea ja mugav olla. Ja koik need remondid klassides ja
niimoodi. Kui siin oleks koledad klassid ja katkised pingid, siis ei oleks sugugi nii mugav
olla, kuigi nojah, sa harjud selle koigega dra ja koik on nii kena ja tore ja siis sa vaatad, et
see ka ei ole enam ilus. (G4)

Koolil on hoolekogu, kus on esindatud lapsevanemad, opetajad, dpilased, kahe
valla volikogud ja vilistlasndukogu. Hoolekogu koostdds kooli juhtkonnaga korraldab igal
Oppeaastal novembrikuus lastevanemate tildkoosoleku, samal pdeval toimub koolis
lastevanematele lahtiste uste paev.

Koolimajas on palju tehtud keskkonna vélisilme parendamiseks, mis hakkab
koheselt silma ja seda oskavad hinnata nii dpetaja(d) kui dpilased. Opilasesinduse kaudu
toimub erinevaid algatusi ja huvitavaid tegevusi, ollakse kaasatud kooli erinevates
esindusriihmades. Margilisel tasandil néhtub, et Schwartz’i (1992) vairtustiitipidest
lahtuvalt tulevad vilja eelkdige kollektivistlikud vddrtused — turvalisus (fiiiisilise
koolikeskkonna véartustamine) ja Opilaste kaasatus koolis tehtavatesse otsustesse, mis
toetab Opilaste eneseméiratlemist. See loob kindlasti hea eelduse vaartuspohise

koolikultuuri arenguks.
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3.1.3. Viirtuste ilmnemine erinevates rituaalides ja kommetes.

Jargnevas alapeatiikis on vaatluse all vdirtused erinevates rituaalides ja kommetes
nagu kooli saabumine ja lahkumine, kombed sd06klas ja kooli iiritustel, tunni alustamine ja
10petamine, Opilaste ja Opetajate tunnustamine ning kooli seotus kogukonnaga.

Kooli saabumine ja koolist lahkumine. Hommikuti vdtab kooli saabujaid vastu
enamasti korrapidajadpetaja. Kooli slinnipdeval on traditsioon, et dpilasi voetakse vastu
kommikorviga. Teretamine on oluline, nooremad Opilased on samas agaramad kui
vanemad Opilased. Vahetundide ajal on korrapidajadpetaja vaid esimesel korrusel, kus asub
garderoob ja liigutakse vana ja uue maja vahel minnes s6oklasse voi tilemistele korrustele.
Abiks on 12. klassi korrapidajadpilased. Korrapidajate {ilesanne on jilgida dpilasi, et nad ei
jookseks ega véljuks vahetundides esiuksest.

Soogivahetunnis. S6omine toimub koolis kahel vahetunnil. Esimesel pikemal
vahetunnil s66vad Opilased 1.-6. klassini ja teisel vahetunnil 7.-12. klassini. Mdlemal
vahetunnil s66vad ka Opetajad: kui nooremate vahetunnil istuvad ja s6dvad dpetajad
(peamiselt klassijuhatajad) koos oma klassiga, siis vanemate klasside vahetunnil s66vad
Opetajad eraldi laudades.

Ulevaade kooli traditsioonilistest iiritustest. Kooli dokumentatsioonist ja
vestlusest huvijuhiga selgus, et koolil on mitmeid tiritusi, mida on korraldatud kauem kui
10-15 aastat. Kohe siigisel kooli alguses on iilekooliline tervisepédev, kus toimuvad
matkad, ekskursioonid ja tervislikud tegevused vabas looduses. Pika traditsiooniga on 5.—
12. klasside kiilajooks, kuigi viimastel aastatel on seal osalemine vihenenud. Téhistatakse
Opetajate pédeva ja abituriendid korraldavad 10. klassi Opilastele nn rebaste eksamit. 12.
klassi Opilased osalevad todvarjupdeval, mil tutvuvad enda poolt valitud to6kohaga, olles
antud erialal to6tava inimese ,,varjuks” lihe todpdeva jooksul. Kuna koolil on
majandussuund, siis alustatakse varakult dpilasfirmadega ning toimub koolisisene
Opilasfirmade laat, mis on esimeseks katsumuseks oma toodete esitlemisel.
Traditsioonilised tritused on kindlasti veel joulude, Eesti Vabariigi aastapdeva ja kooli
slinnipdeva tdhistamised. Igal aastal kutsutakse stinnipdeva aktusele need kooli vilistlased,
kes on kooli lopetanud 20 aastat tagasi. Kevadel toimub emadepédeva kontsert, kus
vahepeal on kohvipaus ja vanemad saavad omavahel voi dpetajatega vestelda. Kool on
olnud mitu aastat edukas maakondlikul jalgrattavdistlusel. Sellele eclneb jalgrattapidev

koolis, kus 1.—12. klassi dpilastele toimuvad vdistlused vigursoidus, aeglussdidus, sprindis
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ja liiklustestide lahendamises. Lisaks toimuvad spordipdevad ja edukate dpilaste
tunnustamine ekskursiooniga. Kooliaasta 16petatakse kontsert-aktusega, kus esinevad kooli
erinevad taidlejad ja avaldatakse tdnukirjadega tunnustust parimatele dpilastele ja
Opetajatele.

Tunni alustamised ja lopetamised. Tunde alustatakse enamasti piisti seistes koos
teretamisega pohikooliosas, keskkoolidpilased istuvad. Tundide I6petamisel enam piisti ei
tousta, vaid Opetaja annab lihtsalt loa, et tund on 14bi. Algklassidpilased tihti sinatavad oma
klassijuhatajat, kuid teiste Opetajatega kasutatakse reeglina teie-vormi.

Tunnustamine. Opilaste tunnustamise kohta on olemas juhis, kus on nimetatud
erinevad tunnustamise voimalused, alustades dpetaja suulisest voi kirjalikust kiitusest kuni
kevadise preemiaekskursioonini. Oppeaasta 15pus, kui on suur kevadkontsert,
tunnustatakse heade tulemuste eest dppimises ja muude saavutuste eest parimaid Spilasi
raamatu ja tdnukirjaga. Jooksvalt vdib tunnustuseks pidada seda, et parimad saavutused
erinevatel voistlustel, oliimpiaadidel voi konkurssidel pannakse kooli kodulehe pealehel
olevate uudiste alla. Seda infot edastab ka kooliraadio, kuid vahetunnis v3ib ldrm olla suur
jaigale poole ei ole teated histi kuulda. Kooliaasta 1opus toimub tunnustustiritusena
vallavanema vastuvott kultuurimajas. Oppeedukuselt parimate dpilaste nimed ja pildid on
autahvlil. Autahvel on oma lahenduselt selline, et vanuseastmeti on parimad tihel pildil
nagu klassipiltidel.

Opetajate arvates on dpetajatele lillede toomise traditsioon aga kadumas, nooremad
Opilased toovad rohkem kui vanemad. Iga dppeveerandi 10pus avaldatakse nelja-viielistele
Opilastele kiitust direktori kdskkirjaga, millest tehakse mérge ka tunnistusele.

Aeg-ajalt antakse direktori kédskkirju ka laitval eesmargil, eelkdige pohjuseta
puudumiste eest. Neid aga avalikult vilja stendile e1 panda, vaid edastatakse opilasele
klassijuhatajaga ja lisatakse tunnistusele.

Opetajaid tunnustatakse direktori kiiskkirjaga, kui nad on osalenud iilekoolilise
iirituse korraldamisel voi Opilased on edukalt esindanud kooli. Kooliaasta 16puaktusel
saavad tdnukirja ja raamatu need Opetajad, kelle dpilased on saavutanud 1.—6. koha
aineoliimpiaadil voi voistlustel.

Koolil on vilja kujunenud pikkade traditsioonidega iiritused, nendega on voimalik
tutvuda nii kooli dokumentatsioonis kui kooliperega vesteldes. Tahelepanu pdoratakse
Opilaste ja Opetajate tunnustamisele. Nii voib tddeda, et vadrtusi edastatakse iirituste kaudu,

mis toetavad giimnaasiumi alusvaartusest (Giimnaasiumi riiklik ..., 2011) eesti kultuuri
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traditsioonide edasikandmist uutele polvkondadele ja tihiskondlike vaartuste toetamist.
Samuti on ndhtavad koolis jargitavad kditumisreeglid kooli saabumisel ja tunni

alustamisel, mis toetab tihiskonnas tildkehtivat kaitumist.

3.1.4. Viirtuste ilmnemine kiaitumises ja suhtluskultuuris.

Selleks, et mirgata vairtuste viljendumist kditumises ja suhtluskultuuris, toimusid
mitmed vaatlused koolikeskkonnas: vahetunnis, riidehoius, dpetajate toas, Opilasiiritusel
ning suhtlemisel dpetajate ja Opilastega.

Vahetunnis kogunevad paljud dpilased esimesele korrusele, kus kéib tihe
seltsitegevus ja reeglina ei lubata Opilastel vahetunnis klassides olla. Nooremad dpilased
kipuvad modda koridore jooksma voi treppidel ronima ja korrapidaja peab neid korrale
kutsuma. 2010. aastal oli koolis reegel, et esimestel vahetundidel ei tohi koolimajast vélja
minna voi tuleb minnes vahetada jalandud. Esimest reeglit ei suudetud aga kontrollida, sest
Opetaja jouab enamasti esimesele korrusele tunduvalt hiljem kui dpilased. Jalandude
vahetust piilitakse jargida. Koolimaja esimesest uksest ei tohi vahetundides viljuda, seda
aitavad jdlgida 12. klassi dpilased.

Riidehoid on koolis avatud, letiga nagu teatrites, haldustodtajate tilesannete hulka
kuulub lisaks Koristamisele dpilaste teenindamine riidehoius. Opilased ei tohi ise riideid
vOotma minna. Riided on nagis vastavalt sellele numbrile, mitmes ollakse oma klassi
nimekirjas. Hommikuti, kui dpilased kooli saabuvad, on letile laotud dpilaste
vahetusjalandud.

Opetajate toas kiiakse koos, juuakse koos kohvi ja lobisetakse. Sinna ei joua kiill
koik Opetajad igal vahetunnil, aga omavaheliseks info jagamiseks ja suhtlemiseks peetakse
seal kdimist oluliseks.

Opetajatega vestlustest selgus, et 2010. aastal arutlesid dpetajad viirtuste iile, sest
kooli sisehindamise iiheks prioriteediks oli vairtushoiakute ja -hinnangute kujundamine.
Seega andis juhtkond iilesande, et kdik ainekomisjonid peavad tegema ettepanekuid,
kuidas ldhtuvalt kooli iildtooplaanist peaks tegelema vidrtuskasvatusega. Kokkuvotet ei
leidnud dokumentidest, kuid Opetajatega vestlusest selgus, et klassijuhatajate iimarlauas
nimetati jirgnevad teemad:

e tunnis ropendamisele kohene reageerimine;
e hiigieeni jargimine poiste kehalise kasvatuse tundides ja nende jérel;

e teretamine;
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e teatris ja kinos kdimine;

o ectiketikoolitused,;

e soOOklakultuur;

e Kklassi korrashoid.

Enamasti koosolekutel ei ole véirtustest radgitud. Eelpool olevas loetelus tihtsustatakse
nii Opilase arengut kui hakkamasaamist iihiskonna litkmena, mis toetab igati giimnaasiumi
alusvédrtusi (Giimnaasiumi riiklik ..., 2011) nagu inimvéérikuse olulisus , austus emakeele
ja kultuuri vastu ning isikliku dnneliku elu ja iihiskonna eduka koostoimimise
vadrtushoiakute kujundada aitamine.

Opilasiiritustest osavotu kohta arvati, et see on jiinud jirjest vdiksemaks.
Keskkoolidpilased kurtsid, et klassikaaslasi ei huvita koolis toimuvad iiritused ja néitena
toodi, et enam ei toimu koolipidusid vai tiritustel osaletakse, kui need toimuvad tundide
ajal. Samas kooli tildtd6plaanist on ndha planeeritud kooli traditsioonilised tiritused, mis on
Opetajate hinnangul mitmekesised ja huvitavad ning jooksvalt on lisatud erinevaid iiritusi
ja tegevusi.

Lastevanematega suhtlemine. Koost66d lastevanematega koordineerivad
klassijuhatajad. Klassijuhatajad viivad igal dppeaastal 14bi arenguvestlusi dpilaste ja
lapsevanematega. Lastevanemate kiisitlustest tulenevalt on nad iildjuhul rahul koolis
labiviidavate arenguvestlustega. Igapdevast informatsiooni koolis toimuvast saadakse
enamasti e-kooli kaudu. Moned klassijuhatajad suhtlevad lastevanematega vastavalt
vajadustele. Osalemine lastevanemate iildkoosolekutel on olnud kasin, iga dppeklassi
kohta kaks kuni kolm vanemat.

Kooli dokumentatsioonis kirjeldatud koostdo ja suhtlemine erinevate huvipooltega
toimub, kuid eelkdige on see ndhtav toimuvate arenguvestlustena, sest vestlustest
Opetajatega selgus pigem vihene osalemine kooliiiritustel. Kuna tihisarutelusid véaértuste
iile ei ole toimunud, siis toetuvad dpetajad kditumisel enda tdekspidamistele. Vaatlustest
ilmnes, et igapdevaselt kujundatakse (erinevad nduded kéitumisele tunnis, vahetunnis)
iildisi kditumisharjumusi nagu viisakas kditumine, korra ja distsipliini austamine. Erinevad
autorid (Vasamaa, 2008; Krips, 2005; Narvaez,2009) rdhutavad, et viartuste edastamisel
on téhtis eelkdige kooli tegevuskultuur. Kogutud andmetest on niha, et edastatavad
vadrtused on pigem instrumentaalsed védartused (Rokeach, 1973) ja kollektivistlikud

(Schwartz, 1992) ning toetavad iildiselt giimnaasiumi alusviartusi.
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3.1.5. Opilaste ja dpetajate hinnangud Kkoolis ilmnevatest viirtustest.

Viirtuste ilmnemise siigavamaks analiilisiks uuriti intervjuude kdigus nii Opilastelt
kui Opetajatelt, milliseid vaartusi mirkavad ja véartustavad dpilased koolis tervikuna.

Kooli kui vdirtuste kujundajat hindasid dpilased erinevalt. Mdne dpilase arvates ei
vadrtustata koolis midagi :

e Ega me otse vddrtustega kokku ei puutu. Véib-olla kui meil on inglise keele suuline
tund, siis me arutame igasuguseid asju, kuigi jdlle raske, ega seal ka viga keegi ei
taha suud lahti teha. (G1)

Samas nimetati just suhtlemist ja teistega arvestamist:

e TeiSte inimestega suhtlema ja arvestama sellega, et sa ei ole iiksi ning pead teistega ka
arvestama ja kindlasti sind oOpetatakse looduse kohta ja hoidma enda iimbrust ja
sellist. (G3)

Need védrtused toetavad glimnaasiumi riikliku dppekava (2010) sdnastatud
vadrtuspadevust, kus rohutatakse oskust tunda ja viédrtustada oma seotust teiste inimestega.

Lisaks olid olulised dppimine ja dppeedukus:

e Et me saaksime ikka algsed teadmised, mis on eluks vajalikud. (G4)

o Oppeedukust, jah kindlasti. (G2)

e Niditeks ehk kohusetundlikkust — kui mingi periood dhvardab puudulik tulla, siis sa
ikka opid. (G5)

Siin viljendub selgelt Sppimise tdhtsustamine nagu, on see kirjas kooli kodukorras,
hindamise juhendis ja missioonis. Samas on seotud kohusetunne ja dppimine, kuigi oluline
on see alles siis, kui on oht puudulikuks perioodihindeks.

Opetaja lisas samuti, et dpilased véirtustavad haridust:

See pole koigil, aga nt selle sama klassi pohjal, on inimesi, kes vidrtustavad kiill,
et haridus on aluseks ja see loob eeldused, deldakse, kui iiks inimene votab juba oppust,
siis oled sa saavutanud eesmdrgi. Mina rohutan kiill haridust kui vidrtust, et see loob
tanapdeva maailmas inimesele viljundi.

Kui kooli kodukorras réhutatakse mitmes kohas kooli ja keskkonna hoidmist, siis
seda nimetavad ka dpilased. Kirjanduses tuuakse vilja, et dpetajad on oma kditumisega
eeskujuks (Campell, 2003; Haydon, 2006), siis nii {itlesid ka dpilased:

Nditeks opetaja rddgib, et kui te ndete koolimaja peal kilekotte maas, siis palun
korjake need ikka iiles ja visake priigikasti, tegelikult on see viga dige (naer), ma imetlen

opetaja V-d, et ta teeb nii, sest tihtipeale inimesed ..., kuidas niiiid oelda, uhkuse asi ka,
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kas sa laskud nii madalale, et votad kellegi teise voora kilekoti iiles ja viskad priigikasti.
(G4)

Nii dpetaja kui ka dpilased tdid vélja selle, et tdnu kooli vdiksusele tuntakse ja
teatakse liksteist paremini ning rohkem on mérkamist ning tdhelepanu dpetajatelt:

Jah, nende probleemidega ikka siin on vdiikese kooli eelis: opilastele ei meeldi, et
temani nii kiiresti joutakse probleemi puhul, aga teisest kiiljest on see hea, mida ta hiljem
alles hakkab aru saama, et teda kogu aeg mdrgati. (Opetaja)

Opilased:

Meid on koolis vihe ja tunnen kiill, et opetajad mdrkavad ja suunavad rohkem ja
annavad ka hinnanguid, neil on aega meie jaoks. (G1)

Igapidevases koolielus saavad dpilased kodige kiiremini tagasisidet oma kditumisele
ainedpetajalt, kes kiidab ja laidab. Jargmine on klassijuhataja, kes teeb seda oma ainetunnis
vOi klassijuhatajatunnis. Tema on enamasti see, kes tegeleb oma klassi dpilaste
tunnustamise ja probleemide arutamisega ning peab olema tihti vahendaja dpilase ja
ainedpetaja vaheliste arusaamatuste korral. Kolmas, kes Opilastele koolis tagasisidet annab,
on huvijuht. Vestlusest dpilastega selgus, et huvijuht on inimene, kes toetab alati opilasi
nende algatustes ja tegevustes, kuulab nende probleeme ja teeb konstruktiivset kriitikat.
Opilased riigivad talle palju tekkinud probleemidest just dpilasesinduse koosolekutel.
Tema kanda on koolis kdige rohkem meie-tunde hoidmine.

Kokkuvdtvalt oldi kooli ja dpetajate suhtes hddlestatud heatahtlikult, kooli kui
véartuskasvatuse kandja kohta arvati:

e Koik see kasvatus siin koolis, mis sa kaasa saad, koik need vidrtushinnangud, mis sul
on koolist saadud, okei, vanematelt ka, aga enamus see, mis, milline see kool on — see
on ju sinu teha, sest koik need inimesed, kellega sa koos siin iiles kasvad, sellest
oleneb viga palju, milline sa tulevikus oled. (G5)

e Aga iileiildse, opetajad minu arust stistivad meisse nagu hdsti palju sellist oiget
kditumist ja nad tahavad, et me liheksimegi ellu oigete vdidrtuste ja teadmistega, ja
eks nad on oudselt kurvad, kui ei lihe. (G4)

Kui erinevatest uuringutest (Inimarengu aruanne 2010; Kraav, 2008) on selgunud,
et Eesti Opilased hindavad véirtuste edastajatena peale vanemate ja soprade korgelt ka
Opetajaid, siis sama ndhtub 14bi viidud intervjuudest.

Opilaste ja dpetaja hinnangud koolis edastavate virtuste kohta on sarnased, tuues

esile teistega arvestamist, dppimist (haridust) ja mirkamist. Opetajate poolt on niiha pigem
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suunavat mdju Opilaste kditumisele, kas kiitmise voi laitmisega, aga ka oma eeskujuga
kooli hoidmisel. Eraldi selgus huvijuhi roll dpilaste toetamisel ja kooli meie-tunde
hoidmisel. Seda vdib seostada tema tegevusega Opilasesinduse t66 koordineerimisel ja
kooli traditsiooniliste iirituste korraldamisega. Kooli tervikuna nihakse siiski olulise
kohana oma véartushoiakute kujunemisel. Giimnaasiumi riikliku dppekava (2011)
alusviirtusi aga ei nimetatud. Samas voiks pikemalt uurida Opilaste toodud sonakasutust —

oige kditumine ja diged vadrtused. Mida dpilane sellega motles, ei oska autor tapsustada.

3.1.6. Koolikeskkonna kirjelduse kokkuvate.

Koolikeskkonna vaatluse pdhjal voib 6elda, et vaadeldud kool kuulub
vadrtuskasvatusalase tegevuse jargi teadvustamata vidrtuskasvatusalase tegevuse rithma
(alapeatiikk 1.2.2). Vaatlustest ja intervjuudest ei selgunud, millised on tihisarutelud
pohiviirtuste lile voi vidrtuskasvatusest laiemalt ja pdhivéartused ei olnud sonastatud
kooli dokumentatsioonis. Eelkdige toetutakse oma kiitumisel ja otsustamisel enda
toekspidamistele. Koolis vaartustati uuenenud vilisilmet, mis loob usaldust ja heaolu.
Lisaks toimib Jpilaste ja Opetajate tunnustamise, traditsioonid ja iildiste
kéditumisharjumuste jargimine, mis toetavad nii kooli kui riikliku dppekava Gppe-ja
kasvatuseesmirke ning alusvéértusi.

Gilimnaasiumi riiklikus dppekavas (2011) kirjeldatud dppekeskkonda toetavad ka
uurimuses nimetatud véértused, eelkdige mirkamine, dpilaste tunnustamine, Oppeedukus
ning ollakse abivalmid ja luuakse iiksteist toetav dhkkond. Opilased on kaasatud erinevate
kooli komisjonide todsse ja dpilaste initsiatiivi toetatakse. Oppekava alusviirtused on
niha kaudselt nagu kultuuri ja traditsioonide edasikandmine, dpilase arengut toetava
koolikeskkonda loomine ja iihiskonnas oluliste vddrtushoiakute kujundamine ning leiab
toetust vadrtuspadevus (suutlikkus hinnata inimsuhteid; tajuda ja véartustada oma seotust
teiste inimestega).

Opilaste arvamused, kui palju kool kasvatab ja suunab viirtuste kujundamisel, olid
erinevad. Kui Eesti Inimarengu aruande 2009 (Sutrop & Kraav, 2010) analiiiis nditas, et
Opilaste viirtusi kujundavad eelkdige vanemad, siis sama arvamust avaldasid ka antud
uuringus osalenud Opilased. Arvati, et vadrtusi ei ole vdimalik dOpetada, sest kdik saab
alguse kodust. Kuid lisati, et kooli roll nende kasvatamisel on olnud suur ja koige alus.

Veissoni (2008) poolt ldbiviidud uuringust ,,Eesti Opilaste, dpetajate, koolijuhtide ja

lapsevanemate vairtused selgus, et Opilaste ja vanemate arvates oli kdige olulisemaks
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vadrtuseks koolis dppeedukus, millele jargnes kohe viisakas kiitumine. Opetajatel oli
dppimise tahtsus kolmandal-neljandal kohal ja koolijuhtidel kaheksandal kohal. Opilaste
esimese viie viirtuse hulka mahtusid veel ausus, piilie ennast tdiustada, distsipliin ja
turvalisus. Opetajad viirtustasid aga kdige enam dpilaste turvalisust, jirgnesid ausus,
Opilaste tervis ja head inimestevahelised suhted. (Veisson, 2008)

Kéesolevas uuringus négid opilased ja dpetaja kooli olulise kohana
vaartushoiakute kujundamisel. Koolist saadavate véaartustena nimetati kohusetundlikkust,
suhtlemisoskust, teistega arvestamist, haridust ja markamist, mis on sarnased eelkirjeldatud
uuringu tulemustega, kuid kuuluvad eelkdige individualistlikke véértustiitipide hulka,
Schwartz’i (1992) jérgi. Samas kui eelnevalt oli ndha, et koolikultuuri kaudu méargatakse
enamasti kollektivistlikke vaartusi (traditsioonid, tunnustamine, meeldiv fliiisiline
keskkond, timbritseva markamine).

Selleks, et vadrtuskasvatusega siisteemselt tegeleda, peaks vidrtusarenduse
kujundamisel jirgima laiemalt dppekasvatuseesmérke. Kindlasti on téhtis kooli juhtkonna
strateegiline suunaseadmine ja tihine (nii dpetajad, dpilased, koolitdotajad, lapsevanemad,
vallaesindajad) elluviimine. (Siivelt, 2005). Nii vdib viita, et kool tegeleb teadvustamata
védrtuskasvatusega ja edastab vaartusi erinevatel tasanditel, kuid pigem on vajadus
teadlikuks ja suunatud (teadvustatud) vaartuskasvatuslikuks tegevuseks, mis tugineb
giimnaasiumi riikliku dppekava alusviirtustele kui iildpiddevustele, seal hulgas
vadrtuspadevusele.

Uuritaval koolil on oluline sdonastada pdhivéartused, kuhu oleks kaasatud kdik
huvigrupid (Opilased, dpetajad, kogu kooli personal, lapsevanemad, kohalik omavalitsus).
Nendest ldhtuvalt saaks sdnastada missiooni ja toetavaid tegevusi, mis on selgelt ja aitavad

védrtuste kujunemist suunatult planeerida.

3.2. Ainetunni analiiiis

Lahtuvalt kirjandusest (Kamerov, 1998; Neeme, 2011; Niemi, 2009) viiakse kooli
vadrtuskasvatuslikku tegevusest suuresti ldbi ainetundides, kus Opetaja vahendab enda ja
kooli pohivairtusi ning on osa koolikultuurist. Selleks, et selgitada ainetunni vdimalusi
véartuspddevuse toetamiseks koolis, vaadeldi iihte bioloogiatundi ning intervjueeriti dpilasi
ja Opetajat.

Uurimustd6 kolm uurimiskiisimust on seotud ainetunniga. Kdigepealt, milliseid

voimalusi pakub bioloogiatunni formaat dpilaste vaartushoiakute miarkamise arendamiseks,
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selleks toimus tunnivaatlus. Nii kirjandusest kui dppekavast leiab erinevaid soovituslikke
oppetegevusi, kuid sooviti teada saada, millised dppetegevused kujundavad Opilaste
arvates vairtushoiakuid kdige paremini. Kuna dpetaja roll on véértuste ellurakendamisel
olulise tédhtsusega, siis sooviti teada saada, milline roll on dpetajal kooli vairtuskasvatuse
to0s bioloogiatunni néitel.

Ainetunni analiitisiks on kohandatud kursuse ,, Vaartuskasvatus kooli kontekstis*
tarbeks koostatud juhend (Lisa 3). Autor lahtub tulemuste analiilisimisel eraldi kolmest
rOhuasetusest: vairtuste markamine, véértuste iile arutamine ja véértuste ellu rakendamine,
mis moodustavad omaette suuremad kategooriad, mis on omakorda jaotatud

alakategooriateks ning lisatud niiteid kogutud andmetest.

3.2.1. Viirtuste mirkamine.

Selleks, et teada saada, milliseid voimalusi pakub bioloogiatund dpilaste
véadrtushoiakute mirkamise arendamiseks toimus tunnivaatlus, eesmirgiga mirgata,
kuivord sOnastatakse ja viljendatakse véartuste avaldumist ainetunnis. Lisaks esitati
Opilastele kiisimused selle kohta, mida nad pidasid tunnis oluliseks ja milliseid vaértusi
neile tunnis edastati.

Tunnivaatlusele eelnev nidal oli olnud siindmusterohke. Koolis oli olnud iihe
projekti raames palju kiilalisi erinevatest ritkidest. Vaadeldava klassi dpilased ei1 olnud
nendega seotud, kiill aga vaadeldav dpetaja. Samuti oli nddalavahetusel olnud kaks
mirkimisviirset pieva. Uhel pieval oli emadepiev ja teisel pieval oli toimunud
jérjekordne talgupiev ,,Teeme dra®“. Seega tundus igati loomulik, et dpetaja pithendas neile
teemadele omajagu aega, sidudes need viirtustega (sdnastamisega) ja millest moodustusid
kolm alamkategooriat: Eesti looduse vaartustamine (sood, koni maast korjamine,
looduskaitsekuu algus), tervise véértustamine (vee joomine) ja ema (Opetaja) vadrtustamine
(luuletus emast), mis nditas ka, kuidas vdivad vadrused muutuda ajas.

Nadited Opetaja poolt tehtud tunni sissejuhatusest, mida opilased kuulasid:

Tunnivaatlus (TV) - Meil oli kiilalistega ekskursioonipdev, et ndidata Eestimaa eri
kooslusi, iiks nendest oli siis Meenikunno raba, sest sood moodustavad Eestimaa pinnast u
20% ja kui tulevad siia vilisriikide esindajad, siis on see selline uunikum, mida ndidata. —
looduse véértustamine

TV - Taevaskojas seal iileval pangal olin mina tihe noormehe jdirel kondimas ja ta

hakkas inglise keeles rdcdkima ja mina viipekeelena vastasin, et ma ei saa aru, mida ta
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kiisib,(...). Aga siis oli mul juba sonadetagi selge, maas selle trepi korval oli iiks
suitsukoni, ja siis ma sain aru, et ta iitles, eestlane, kas Eestimaal toesti visatakse
niisugune asi maha. Ma ei suutnud reageerida ja ma olin kuidagi kohmetu ja ta vottis
taskust taskurdti ja vottis selle koni dra ja pani tasku. Ja siis ma motlesin meie peale,
moelge igaiiks enda peale, missugune on vahest meie koolimaja, trepid, uksetagused,
kabineti uksetagused, voi kas keegi meist oleks sellise liigutuse teinud.

Pikk vaikus. Kostab hdil ,, vaevalt“. — looduse vdirtustamine.

TV - Me rddgime kogu aeg tervise momentidest, hoia, kaitse ennast, (...). Me
teame kui tervislik on juua (...). Kui ma vaatasin ja kiisisin meie laste kdest reede
hommikul, kas teil on joogid kaasas, endale ja kiilalistele, siis kiilalised eelistasid ja voeti
dra need vdikesed puhta vee pudelid. Meie omad, jook on kaasas, aga mida juuakse,
Jjuuakse magusat ja ma nden — poolteistliitrine pudel kokakoolat suu peal (...), milles on
viga, rddkige mulle, mis me teeme valesti, et meie eelistused on vidrad. — tervislike
elusviiside vaértustamine

TV - Eile oli emadepdev, usun, et koigil oli meeles ja oli tore, siidamlik pdev, (....)
Ma tahan teile iihe ilusa motte ette lugeda, mis mulle viga-viga meeldib. Ja siin on juttu
emast, aga pange siia minu poolest, koolis on teil niisugused teised toetajad ja, selle sona
asemele ka opetaja, see oleks jargmiselt: , Nelja-aastaselt me motleme — ema teab koike,/
kaheksaselt — ta teab pdris palju,/ kaheteistkiimneselt — ema ei tea tegelikult koike,/
neljateistkiimneselt — ema ei tea midagi,/ kuueteistkiimneselt — ema ei eksisteeri,/
kaheksateistkiimneselt — ta on vanamoeline,/ kahekiimneviieselt — dkki ta siiski teab
sellest,/ kolmekiimneviieselt, enne kui otsustame, kiisime ema kdest,/ neljakiimneviieselt —
huvitav, mida ema sellest arvab,/ seitsmekiimneviieselt ma soovin, et saaksin kiisida ema
kdest selle kohta./ Nii nagu inimese tee teeb eluga, nii ka meie motleme ja muudame
vddrtushinnanguid. — ema viartustamine (tdhelepanu pédramine védrtuste muutumisele
ajas). Kuigi vadrtuste muutumisele ajas on viidanud ka Rokeach (1973) ja sellel saaks
pikemalt arutada, siis antud t66 maht seda ei voimalda.

TV - Kiisime veel, tina on ka tiks tdhtis pdev, (...) See puudutab ainet, kus te
praegu ka olete. Téina kuulutatakse vilja looduskaitsekuu ja looduskaitsekuu motoks on
,,Loodus on teie ldhedal “. Aga minge tina vilja ja moelge selle pilguga, kui palju te
tunnete, et te oskate rddkida, et vot see on see liik ja see on see liik, ja tunnete dra. A.H.
Tammsaare on delnud, et loodus on raamat, mis on koige rikkam ja mida loputult lugeda.

— kaudselt looduse vaartustamine (loodushariduse vaartustamine).
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Tunni sissejuhatuses oli selgelt olemas Opetaja poolne vadirtuste miarkamine ja
osutamine, kuid arutelu nende iile dpilastega oli vihene. Opetaja rohutas, mis on oluline, ja
Opilased votavad voi siis ei vota seda omaks. Sellisel juhul toimubki indoktrinatsioon, kus
teadmisi voetakse vastu ilma nende peale siigavalt kaasa moeldes (Haydon, 2006) ja raske
on teada saada, kas Opilased mérkavad véartusi, mida neile Opetatakse. Siin oleks opilastel
voinud olla voimalus teada saada enda ja oma kaaslaste vadrtushoiakutest arutelude kaudu,
nii oli hea seda kiisida pilastelt intervjuude ajal.

Tunni teemaks oli mélu ja dppimine ning seoses sellega kasitleti mitmel korral
eelkdige tervisega seotud vairtusi, nt méaluprobleemide juures meie eluviiside mdju,
valguse ja une tihtsust meie kehale.

TV - Aga viga vddrtuslik ja et need unefaasid sdiliksid, siis on oluline, kui me
rohutame oma tervise koha pealt, et magama minna ja oma sisemist bioloogilist riitmi
jdlgida, et meie organism on valmis uinuma, organismis on vdljakujunenud omad faasid ja
kui lasta oma bioloogilisel riitmil kulgeda, siis me ei vaja mitut dratuskella. - tervislike
eluviiside védrtustamine

TV - Mdluhdiretest, mis meil neid siis pohjustas, (...), on meie eluviis, mojutab
vdga tugevasti. Kas meie mdlu toimib, on tasemel voi me ise hdvitame meeltekeskust? Aga
teine asi on traumad, mis voivad olla, ja ma olen seda enne ka rohutanud, et traumade
puhul, ajuinsuldi puhul, kukkumised, porutamised, siin ei tea mitte kunagi 6elda, milline on
taastumine. — tervislike eluviiside vaértustamine

Uurimuse eesmaérk ei olnud kiill dpetajale teada, aga kuna autor oli dpetajaga
varem konsulteerinud ja ta vois eeldada autori huvi véartuskasvatuse teema vastu, ning
seega algselt tundus Opetaja tunni sissejuhatus kallutatud véartuste teemale. Seega
hilisemate intervjuude kéigus kiisiti nii Opilastelt kui ka Opetajalt iile, kas see oli tavapirane
vOi siiski erilisem tund.

Kuidas aga nigid/mérkasid dpilased nimetatud védrtusi, selgub vastustest
jargmistele kiisimustele:

e Mida peate oluliseks tdnasest tunnist? Milliseid véértusi vOi vaidrtushoiakuid teile
tunnis edastati voi dppisite?

Eesmargiks ei olnud dpilaste teadmiste kontroll, vaid just esitada kiisimus laiemalt,
alustades vestlust sellest, mis oli tunnis teisiti. Opilaste arvates oli tiitsa tavaline tund, kuid

pérast pikemalt mdtlemist tdid vélja tunni pikema sissejuhatuse.
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Ehk see ei olnud viga tavapdrane — nii pikk sissejuhatav osa tunni alguses, tavaliselt
me peame tunnis rohkem t6od tegema. (G1)

Oli opilasi, kelle arvates oli dpetaja sissejuhatus tundi huvitav (pdnev).
Tund pani tditsa kuulama, tina ma tditsa kuulasin tundi, tavaliselt ma ei viitsi kuulata,
mida ta rddgib seal. (G2)
Tegelikult tinane tund oli ponev, tunni alguses oli huvitav sissejuhatus, mis pani
motlema, kas ise teeks samamoodi. (G3)

Nimetati ka Opetaja kditumist/olekut
Jah, teistmoodi, ta oli héisti sobralik ja sdras hullult, muidu ta moni hommik on selline
visinud ja tusane. (G4)

Opetaja arvates toimub igas tunnis rohkem vdi vihem viirtustele tihelepanu

juhtimist, sest kogu aeg puututakse kokku erinevate hoiakute ja vaartushinnangutega.

Selliseid véartuskasvatuslikke sissejuhatusi teeb ta sagedamini esmaspdeva hommikuti, st

see ei olnud tehtud seotult vaatleja tulekuga, sest dpetaja peab oma tundi oluliseks kui

sissejuhatuse tegemist nédalale:

Tdhendab, ma olen piitidnud teha, ma saan aru, kui raske on esmaspdeval hddlestuda
tundi kogu nddalaks, ma olen teadvustanud endale, et minu tund on oluline nédala
sissejuhatuseks. Tdna on niisugune roomus pdev, aga vahest on ta selline vihmane,
talvel pilkane pimedus, kui tulevad, ja siis kiisin, mis sa oled nddalavahetusel teinud,
mis oli niisugust lahedat voi kui on mingid tihtpdevad voi kas keegi kuulis, tihendab,
see on vajalik. (dpetaja)

Vaja on kuidagi nédal sisse hddlestada. Ma leian, et see on oluline. (...) Klass, kellega
lopetan nddalat, soovime ka ilusat nddalavahetust, (...) et lopetada nddal niisuguselt
positiivselt. (Opetaja)

Viirtustega tegelemine iithes bioloogiatunnis pakub erinevaid vdimalusi kui vaid

kitsalt seotult dppeainega voi tunniteemaga. Autori arvates mirkasid dpilased rohkem neid

vadrtusi, mille néited parinesid tunni sissejuhatavast osast ehk igapdevaelust ja vihem

tunni teemaga seotud vdirtusi. Jargnevalt on toodud kolm alakategooriat, mis

tunnivaatlusel selgelt eristusid.

Looduse vairtustamine

Kdik grupid nimetasid intervjuudes, et tunnis késitleti vadrtusena loodushoidu ja

kditumist looduses. Eelkdige voib seda seostada elevust pakkunud priigi (koni) korjamise

episoodi Kirjeldamisega.
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Nditeks priigi mahaviskamisest. Kui lugeda seda bioloogiaopikut, siis ikka motled,
et kui keegi seal kuskil teises maailma otsas, nt Jaapanis viskab priigi maha, siis
kuidagimoodi ikka jouab minuni. See saaste virk, tuleb moelda sellele, mida sa teed ja
miks sa teed ja kuidas sa teed, mulle tuli see keskkonna-vdrk meelde. (G4)

Kuigi, nditeks konikorjamise loo arutlustega jouti gruppides selleni, et koni keegi
iiles ei votaks. Kui oleks suurem priigi ja toesti looduskaunis kohas, siis voib-olla toesti.

Kuigi Eestis toimuvad suuremad koristuskampaaniad igal kevadel, siis vodrast
priigi keegi iiles korjata ei taha. Ehkki néhtub, et ,,Teeme dra“ kampaania paneb kaasa
motlema.

e Nii palju kui ta sellest ,, Teeme drast* rddkis, et siis motlesin, et oleks ikka voinud
kdia. (G1)

o Moni asi ldheb rohkem korda kui teine. Nditeks , Teeme dra“, ausalt deldes ma ei

viitsiks kdia seal iiritustel, kuigi seal oleks huvitav. Olen kdinud kiill, aga ei viitsiks
vdga kdia, lihtsalt ma ei tea, laiskus, ei ole harjunud ka tegelikult sellist asja tegema,
(...) Samas kui oleks klassiga minek, koos seltskonnaga, siis miks mitte. (G3)

Looduse kui véértuse rdhutamine on seotud otseselt bioloogia ainekavaga, aga
samuti on see nimetatud giimnaasiumi riikliku dppekava (2011) alusvédrtustes kui
tihiskondlik vaértus (keskkonna jétkusuutlikkus). Looduse mdistmine ja kaitsmine on
Schwartz’1 (1992) véartustiilipide jaotuses kui universalism, mis kuulub kollektivistlike
vadrtuste hulka. Kuigi osalemist talgutel ,,Teeme &dra* voiks seostada looduse
védrtustamisega, on pigem néha Jpilaste huvi sdpradega koos tegutsemiseks, mis
iseloomustab individualistlikku ldhenemist seoses sotsiaalse staatusega.

Tervislike eluviiside viirtustamine

Tervislikest eluviisidest riddkis dpetaja tunni sissejuhatuses seoses vee joomisega
aga samuti tunniteemaga seonduvalt. Opilased neid niiteid ei toonud, kuid bioloogiatunnis
késitletavatest vadrtustest seoses tervisega toid niiteid kiill:

e Voib-olla nditeks ka see osa, kus meil oli see raseduse virk, (...), et mis miski asi
mojub, siis on, et kui sa loed neid asju, siis sa tead, kuidas enda tervist hoida ja mida
sa void teha ja mida ei voi. (G5)

o Tervis jah, tervislik toitumine, see paneb nagu motlema, kui me rddgime sellest, sest ta
rddgib pdris tarka juttu ka. (G4)

e Noh, kogu aeg rddgib meile. (G4)

Vaatleja tdpsustav kiisimus: Paneb ta ka kdituma?
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o NoO minu meelest suitsetamine ei ole viga tervislik, aga ikka teen. (G4)

Opilaste tervis/tervislik eluviis kui vdirtus on dpetajatele oluline, kuid mitte
opilastele ja lapsevanematele (Veisson, 2008), nii tooks esile, et vaadeldud tunnis rohutas
Opetaja samuti tervislikke eluviise. Intervjuudest selgus, et tervislike eluviisidega seotud
vadrtusi Opilased teavad, sest Opetaja on sellest rddkinud, aga siiski ei jargita seda oma
kditumises. Sutrop (2009) viitab, et ainetunnis toimuv vairtuskasvatus voib jidda moningal
juhul késitlusobjektiks kui vadrtused ei tdhenda nende jargi elamist. Nagu toodud niide,
opilased teavad suitsemaise kahjulikkust, aga ikkagi sellest ei loobuta. Siin voib olla
mitmeid pohjusi voi seoseid teiste véartustega — eeskujud, kodu voi sdprade modju vms.
Samas voib nende vestluste pohjal jareldada, et Gpetaja tegevusel on tulemusi, sest
viahemalt iiks dpilane tunnistas, et jargib teadlikult tervislikke eluviise tulenevalt
bioloogiatunnist saadud teadmistest.

Veissoni (2008) uurimusest selgus, et ausus on véirtusena opilastel tdhtsal kohal,
autori arvates oleks see teema Opilastel voinud tulla méluteemaga seotult jutuks. Ehkki iiks
grupp joudis teemani ,,Ausus ja puksimine®, mis ei olnud seotud kiill vaadeldud tunniga.

Ema viirtustamine

Emadepéevast ja emast radkimine pani dpilasi rohkem motlema ema peale.

Huvitav, et selle toid vélja need grupid, kus oli poiste tilekaal.

o Jirgmine aasta ma igatahes loen emale selle luuletuse voi mottetera, see oli hea. (G2)

e Pani motlema kiill ema peale, aga kui ta oleks rddkinud millestki muust, oleks ma siis
motelnud millestki muust ka. (G3)

Viimane motteavaldus toob selgelt vilja selle, et dpetaja roll on véartuste
kujundamisel viga oluline. Kui dpetaja puudutab tunnis tihiskonnas olulisi voi isiklikke
vadrtusi, siis Opilased teadvustavad ja motlevad nendele teemadele rohkem.

Uldiselt vdib 6elda, et dpetaja eesmiirki juhtida dpilaste tihelepanu teatud
kindlatele viirtustele, mérgati. Opetaja lisas veel viirtusena dppimise/hariduse:

Pidasin oluliseks seda, (...), et iga tund ja iga hetk puutume kokku erinevate
hoiakute ja vidrtushinnangutega. (....) Kuidas on see oige oppimismehhanism, (...) vihe
on sellest, et ta on selle konspekteerinud, kinnistada aitab juba, kui see sénadesse panna,
aga sonadesse panemine on meie lastel ikka raske. Just nimelt oppimine. (dpetaja)

Oppimine oli iiks tunni teema, mida tdid dpilased vilja hilisema vestluse ajal.

e Mina oma praeguses vanuses olen votnud endale sellise hoiaku, et ma opin iseenda

jaoks. Miks ma kdin siin koolis? Kdingi sellepdrast, et oma tulevikku kujundada, mitte
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selleks, et ma niisama tulen aega veetma ja niimoodi lobutsema sopradega. Aga
praegu on sellist asja ka. (...) Nii palju kui ma tunnen osasid klassikaaslasi, siis on
lihtsalt selliseid, vahest paneb motlema, mis teevad siin nagu. (...). (G4)

Oppimise tdstis korduvalt esile dpetaja oma intervjuus:

e Kui oluline on éppimine, kui oluline on éigesti 6ppimine ja meie lapsed, ma ei tea, mis
on meie metoodikas vale, (...). Aga vorreldes seda: aasta-aastaga laste viljendusoskus
ldheb jdrjest tagasi, (...) aga ei osata aineid omavahel seostada, kuigi rohutatakse
integratsiooni. (Gpetaja)

Kuigi dppimine oli liks osa tunni teemast, nimetas seda vaid {liks grupp Opilasi,
hiljem pidasid nad oluliseks nii haridust kui dppeedukust kui viirtusi. Opetaja rohutas
Oppimist kui olulist vaértust korduvalt, kuigi hiljem intervjuus ei 6elnud kordagi, et
opilastel puuduvad ainealaselt teadmised. Samas tunni sissejuhatuses kiisis ta Opilastelt,
kas nad tunnevad ikka looduses &ra erinevaid liike.

Tunnivaatlusel tundus, et sissejuhatuseks oli tunnile ebaharilikult pikk sissejuhatus.
Tegelikult intervjuudest aga selgus, et esmakordne selline tunnialgus ei olnud ja hiljem
sidus Opetaja alguses rohutatud véartused oskuslikult tunni teemadega. Kuna tuleb
arvestada, et vdirtustest arusaamine on enamasti aluseks vairtushinnangutele ja -
hoiakutele (Hopwood, 2008), siis tunnis selgelt eristunud vaértuste eesmark vaiks olla
suunata Opilaste kditumist nende mdjutamiseks. Ainealaselt seotult nimetasid opilased
looduse ja tervislike eluviiside viértustamist ning lisaks ema viirtustamist ja
Oppimist/haridust. Seega vaadeldud tunnis toimus erinevate vairtuste miarkamine ja
sOnastamine. Seega voime oOelda, et dpetaja poolt nende vairtuste kasitlemine toetas
giimnaasiumi oppekavas (2011) sonastatud alusviirtusi: toetades Opilaste emotsionaalset
arengut; kujundades véartushoiakuid ja - hinnanguid, mis on aluseks isikliku onneliku elu
ja tihiskonna edukaks koostoimimiseks ja tdhtsustades tildinimlikke véértusi (ausus,
hoolivus, lugupidamine enda ja teiste vastu) ning {ihiskondlikke véartusi (keskkonna
jatkusuutlikkus).

Lisaks selgus, et viddrtuste teema seotuna igapidevaeluga annab dpetajale voimaluse
tundi huvitavamaks muuta. V3ib 6elda, et bioloogiatund pakub mitmeid vdimalusi
Opilastele vddrtuste teema ja vadrtushoiakute markamiseks ning need ei pruugi olla seotud

otseselt tunni teemaga vo1 Oppeainega.
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3.2.2. Viirtuste iile arutamine.

Viirtuste edastamisel on oluline roll Opetajal ja tema tegevuste valikul. Nii tehakse
selles alapeatiikis liihitilevaade, millised dppetegevused aitaksid ainetunnis vairtustega
tegeleda voi pakuks voimalusi vairtusruumi laiendamiseks. Selle teadasaamiseks vaadeldi
tunnitegevusi ja kiisiti Opilaste arvamusi, millised dppetegevused nende arvates koige
paremini tunnis vaartushoiakuid kujundavad.

Vairtuste iile arutamine eeldab aktiivset arvamuste avaldamist, kuid seda peaks
Suunama opetaja (Haydon, 2006). Vaadeldud ainetunni alguses oli umber neliteist minutit
jutustust véartuste iile laiemalt kui dppeaine, kuid seda tegi dpetaja peamiselt iiksi, esitades
mdne kiisimuse, millele alati vastust ei oodatud. Tunni teema oli inimese mélust ja
Oppimisest, mis on kaudselt seotud tervislike eluviiside véartustamisega. Tunnivaatluse
pohjal arutamist véértuste {lile peaaegu ei toimunud, enamasti kuulati Opetajat voi vastati
tema esitatud kiisimustele, kuigi aruteluks oleks oleks saanud kasutada erinevaid
oppemeetodeid. Eelkdige jéid tunnis domineerima kiisimused-vastused, vastamisele
pliiidis dpetaja kaasata kdiki dpilasi.

Teada saamaks, milliseid dppetegevusi Opilased ise eelistavad vairtuste teema
késitlemiseks ainetundides, esitati neile selle kohta kiisimus. Sellest arenes vélja arutelu,
millistes ja kui paljudes tundides saavad dpilased tunnis arutleda voi kuidas nad saavad
teada kaasopilaste vidrtushinnanguid.

Viirtuskasvatust saab dppeainega siduda mitmeti. Opilaste nimetatud tegevused
Klassifitseeriti ldhtudes Cooper et al. (2009) toodud jaotusest. Autor toetus kategooriate
jagamisel kirjandusele, kuid kohandas voi lisas vajadusel uusi:

Diskussioon/arutlus

o Kui igaiiks oma seisukohalt rddgib, see paneb motlema — kui igaiiks avaldab oma
arvamuse. (G2)

Rithmat6o

e Riihmatood vist aitavad koige paremini, siis jddb rohkem meelde. Kui iiksi ldbi toétad,
kaob dra oluline, kui filmi vaadata, siis enamus ei vaata seda filmi. (G4)

e Riihmatoé on parem, see on nagu pooleldi ldbimdngu moodi, aga see ei tohi minna
lollimdngimiseks, see ei aita ka midagi. Kui on hea riihm ja monus téotegemine, siis
on hea koos. (G4)

Praktilised tegevused klassiruumist véljas
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e Nditeks kunagi kdisime asula peal koristamas, (...) minu arust see oli kiill pdris hea
selles suhtes, et voiks vihem priigi maha visata. (G1)

e No ongi see sama, kas voi ,, Teeme dra“ taolised, et lidhme koik terve klassiga tegema.
(G3)

e Ootaks ka mingeid ponevaid tegevusi voi praktilist, nditeks oppesoidud, viljasoidud,
nagu kunagi oli see Virskas kdimine, mis meil oli — seal koik loodusained ja
loodusaineopetajad olid kaasas, tegime igasugu asju, katseid ja mingeid uuringuid voi
mis me tegime, mootsime igasugu asju. (G3)

Oppematerjalide ja kirjanduse kaudu toimuv visirtuskasvatus

e Mingi videomaterjal, mitte ainult loo jutustamine, mida opetaja nditab. (G1)

Opilaste vastustes on nimetatud erinevaid aktiivoppe meetodeid, mis annavad
vOimaluse Opilastel rohkem omavahel suhelda. Huvitav, et kahes rithmas toodi vélja ka
talgutel ,,Teeme dra‘“ osalemist. Rithmatodde vastu oli aga grupp viis, kes arvas, et
tegelikult ikka arutelu ei toimu ja parem oleks konspekti kirjutada. Seda voib mojutada
Opilaste orienteeritus pigem hinnetele ja véartuste iile arutlust ei tdhtsustata. Voimalik, et
kiisimus jdi ebaselgeks ja kiisitleja ei taibanud tdpsustada.

Nii nagu Cooper et al. (2009) on oma uurimistulemuste pdhjal vilja toonud
vadrtustega tegelemiseks erinevad praktilised tegevused, nii ndhtub ka Opilaste
arvamustest, et nad eelistavad erinevaid aktiivoppe meetodeid, mis vdimaldaks rohkem
arutleda, koos tegutseda. Kindlasti on méérava tédhtsusega Opetaja roll ja soov tegeleda
vadrtuskasvatusega lisaks oma dppeainele.

Lisaks nimetasid opilased ka sarnaselt Ling’1, Burman’i & Cooper’i (1998)
arvamusele, et Opetaja saaks meetoditena kasutada veel aktiivset kuulamist ja jagada enda
kogemust.

e Kindlasti nagu tina moraaliga lood, mida rddgitakse. (G1)

e Opetajad on nii targad, et nad viiks opilastele ise ka mingeid vidrtushinnanguid
jagada. (G3)

Opilastelt uuriti lisaks, kas ja kuivord on nad valmis ainetunnis arutlema. Selgus, et
seda tehakse tunduvalt vihem kui Opilased tahaksid. Niiteks olid iihe grupi poisid valmis
radkima terve tunni, kui vaid voimalus antaks. Samas saadi aru, et arutamiseks peaks

olema teema kohta teadmised.
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e No kui ma tahaks bioloogiatunnis rddkida, siis ma ju voiks, aga ma ei ole pddev
keskkonnateemadel rddkima. (G2)

Selgus, et lisaks dppemeetodi valikule omab olulist rolli dpetaja meeleolu, sest
tema juhib klassiruumis toimuvat:

e Oleneb opetaja tujust, kui opetaja tuju on hea, siis igas tunnis, kui halb, siis ei hakka
suud lahti tegema. (G3)

Intervjuudest selgus, et enam arutletakse eesti keele ja voorkeele tundides.
Viimases piirab ja parsib sisukat arutelu keeleoskus. Loodusainete tundides tehakse seda
monikord, nimetati mitmeid voimalusi bioloogia ja geograafia tundidest. Kui kirjanduses
(Harro-Loit, 2011; Valk & Lilles, 2008) on ndidetena nimetatud ajaloo ja
ithiskonnadpetuse tunde, siis neid dppeaineid Opilased ei nimetanud.

Uheks vdimaluseks ainetunnis valitseva viirtusruumi laiendamiseks oleks dpetaja
enda védrtuste rohutamine. Naiteks see, kas oluline on hinne, mis tuleb vilja teenida voi
tund oma erinevate niianssidega. Nii v3ib 6elda, et dppeaine roll véédrtusarenduses on
tunduvalt vdiksem kui dpetaja roll. See seisukoht vajaks aga palju enamat uurimist.

Cooper et al., (2009) leiab, et mdistmata iiheselt vadrtuskasvatuse teoreetilisi
aluseid ning valdamata vaértustest radkimiseks sobivat arutlusviisi, on dpetajad vdoimetud
véartuskasvatust dppekavas tohusalt ja jitkusuutlikult rakendama. Mis tdhendab, et dpetaja
peab ise suutma luua kdige efektiivsemad tegevused vastavalt klassile, olukorrale ja
tthiskonnas laiemalt toimuvale (Cooper et al., 2009).

Opilaste arvates kujundavad kdige paremini viirtushoiakuid omavahelised
arutelud, praktilised tegevused, rithmatddd, aga ka videomaterjalid vai dpetaja kogemuste
vahendajana, mis suuresti on sarnane Cooper et al. (2009) loeteluga. Kuigi ollakse valmis
védrtuste iile arutama, nimetati piiravate teguritena teadmiste puudumist voi Opetaja
meeleolu. Seega voimalusi védrtuskasvatusega tegelemiseks on ainetunnis mitmeid ja
autori arvates oleks need eelkdige erinevad aktiivGppemeetodid, kuid valiku peab tegema
Opetaja. Samas selgus, et dppeaine roll védértuste edastamisel on Opilaste hinnangul

tunduvalt viiksem kui dpetaja roll ja tema valitud dppemeetodid.

3.2.3. Viiirtuste ellurakendamine.
Alapeatiikis 1.2.3. on nimetatud Spetaja tdhtsat rolli vddrtuskasvatajana nii

ainetunnis kui koolis tervikuna. Niemi (2009) réhutab, et dpetaja iilesanne ongi juhtida ja
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toetada kasvatamist ning see peab juhinduma kooli kasvatuslikest eesmérkidest. Lisaks on
viga oluline Opetaja suhtlemisviis, sest selle kaudu peegelduvad edastatavad vaartused.

Négemaks selgemalt dpetaja rolli kooli vadrtuskasvatuslikus t66s vaadeldi véartuste
ellurakendumist ja lisaks arutleti dpetajaga. Viairtuste ellurakendumise selgitamiseks tuleb
vaadelda, milliseid vaartusi ja kditumiskalduvusi kujundatakse ainetunnis, kuidas Opilastele
antakse tagasisidet nende tegevuse ja hoiakute kohta, kuivord toimub kiiduvaarse
mérkamist voi reageeritakse sobimatule kditumisele.

Vaadeldud tunnis tundsid opilased end suhteliselt vabalt, aga distsipliin oli olemas.
Mitte kordagi ei 6eldud intervjuude ajal Opetaja suunas halvustavaid markusi ega
kritiseeritud (mida mone teise dpetaja kohta tehti). Omavaheline labisaamine selles klassis
oli hea, vaid iihe dpilase puhul kasutati tunnis korra tema hiitidnime, mille toon oli pigem
sobralik ja tahelepanu sellele ei pooratud.

Kiisimusele, kas tunnis jii tegemata midagi, mis oli planeeritud voi mida taheti
teha, vastas Opetaja, et oleks néiteid vdinud lisada:

Aga voib-olla, et paremini kinnistada oleks voinud veel: oppimise suhtes need
samad, mis ma nditasin, kohe nditeid veel, noh praktilisi nditeid, et nii voi naa. (Opetaja)

Samas eeldas Opetaja, et seda kiisitakse sellepérast, et Opilastel jéi palju koju teha.
Nagu digustuseks lisas ta:

Ma tean, et mis ma tegin psiihholoogias (...) ja selles osas oleks voinud
tdiuslikumalt teha, aga ma ldksin ainete koostéole, kuidas delda — integratsioonile, et kui
tihel pool on olnud ja kui siin votta need pohitoed kokku, siis ldksin lihtsama vastupanu
teed voib-olla. (Spetaja)

Tunnivaatluse pdohjal saab autor 6elda, et Opetaja kiitis Opilasi dige vastuse puhul
sonadega ,, viiga tubli“, ,, kéik viga dige“ ja ,, tubli . Opilased aga dpetaja kiitvaid mérkusi
esile ei toonud. Sellest voib jareldada, et see ei olnud midagi erakordset ja dpetaja kasutab
sellist tunnustust tihti. Opilaste iseseisva tdd ajal reageeris dpetaja suhteliselt kohe, kui
Opilane jutustas voi istus niisama (et lugenud voi ei kirjutanud). Enamasti kiisides ,,Kas t60
on valmis?* voi ,,Mis sa siis niitid puhkad?*. Samuti kiisimustele vastamisel kiisis
eelistatult seda, kes jutustas voi keerutas. Kui dpilane vastust ei teadnud, siis dpetaja kiisis
kedagi teist, probleemi tegemata. Vaid tihele Opilasele vastas ,,kui vaevuks motlema*.
Niisiis vaadeldud tunnis Opetaja julgustas voi tunnustas Opilasi vastama kiitmisega. Samas
mdrkas ta klassis toimuvat ja reageeris kditumisele, mis vois héirida kaasopilasi, ning

korrale kutsumiseks palus vastata kiisimustele.
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Oluliste véértushoiakute kujunemine ja vélja toomine iihe ainetunni pohjal oli
oOpilastel keeruline ja nii sai iildistus tehtud koolikeskkonna kohta laiemalt.

Enamasti toodi vilja kohusetunnet ja korralikkust, mis kaudselt viitavad ka
oppeedukuse védrtustamisele:

e Kool rohub sellele hdsti palju, nt puudumiste puhul ja hinnete puhul ka,
linnagiimnaasiumites opetajad ei lase voi lasevadki lodvalt, eks sa ise tead, kas on
kaks voi mitte, see on sinu enda probleem, aga siin ei ole, opetaja iitleb, et tule tee
ikka dra. (G2)

e Korralikkus on pigem kodust kaasa antud voi see on nagu see, mida ema-isa on peale
tampinud, aga siin on pigem see, et siin ma rakendan seda koolis. (G4)

Opetaja selgitas tipsemalt, kuidas tema ainetunni kaudu kohusetunnet viirtustab:

Kohusetunnet rohutan kiill koduste iilesannete kaudu voi kui me midagi oleme
kokku leppinud, et esita, siis seda rohutan. (...) nad tulevad minuga pahandama, aga ma
titlen, kuidas on, kes jdttis tegemata, sinus on ju probleem, siit sellist asja kiill rohutan.
(Opetaja)

Sealjuures lisades, et kohusetunne on seotud ka aususega:

Nditeks tiidruk titleb mulle, et tal on vihik kodus, ma iitlesin: ,, (nimi), oluline on
ausus, usu, vota vihik vilja, me hakkame kohe analiitisima, tee sinna mdrkmeid, ma ei usu,
et sul vihik kodus on, vota ta vdilja, , et maksab ausus voi midagi niimoodi iitlesin, kuidas
see tdpselt oli. Ma ldksin dra teiste juurde, ja see vihik oli olemas. (...) ma iitlesin, et mul
on oluline, et sa teed t6od, jdadme omavahel ausateks. Seda repliiki ma kasutan niisugustel
juhtudel, ta tuleb kuidagi noh, loomulikult. Ma ei tee midagi erilist, aga niisuguseid nditeid
ja niisugustes olukordades ma kasutan ja kui ta tuleb mulle seletama, see on loomulik osa
t60 juures. (Opetaja)

Aususe ja austuse olulisus tuli vilja ka Valk & Lilles (2008) tehtud uurimuses, kus
Opetajad pidasid seda kodige tdhtsamaks.

Laiemalt kui iihe dppeaine voi ainetunniga seotud vddrtusena nimetas Opetaja lisaks
kohusetundele ja aususele veel elus toimetulekut, Oppimist ja timbritseva méarkamist. Kui
Opilased nédgid timbritseva mérkamist eelkdige kitsamalt priigikorjamisena, siis Opetaja
motles laiemalt nii looduses kui koolis ja {ihiskonnas. Seega voib 6elda, et eelkdige
tahtsustatakse iildinimlikke véaértusi, mis on vélja toodud ka giimnaasiumi riiklikus
dppekavas (2011) alusviirtustena. Opetaja tdi dpetatavate ainetega seoses looduse vdi

tervise vairtustamise nditeid ka teistes klassides:
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No oma aine koha pealt ma ei saagi teisiti. Ma olen 9. klassi kursuses toonud
omaalgatuslikult kindlalt sisse oma tervise vddrtustamise. Tervis kui selline. (...) 7. ja 8.
klassis, seal on loomad-taimed, nende puhul on looduskeskkonnakaitse asendamatu, (...) 8.
klassis on nditeks niisugused o6koloogia osas, (...), mis sellele viitab, et loodus on
tasakaalus, millised inimtegevused viivad ta tasakaalust vilja.

Uhe huvitava asjana toodi vilja kodust saadavad viirtushinnangud on erinevad
koolist saadavatest vairtushinnangutest.

Kodus on ikka teistsugused vddrtused, mida ma saan, aga kodust antaksegi
tihtemoodi vidrtushinnangud ja teistmoodi vddrtushinnangud peabki saama koolist. (G3)

Kuna voimalus selle motte pikemaks aruteluks puudus , tasuks edaspidi seda teha.
Kas Opilased tunnetavad, et need véirtused, mis on olulised kodus, ei oma tihtsust koolis?
Ilmselt saaks siit edasi uurida, millised on need véirtused ja kuidas on edastatavad
védrtused ithiskonnas laiemalt tunnustatud.

Viirtuste ellurakendamine koolis toimub 14bi ainetunni ja dpetaja tegevuse.
Vaadeldud bioloogiatunni néitel vdib delda, et oluline on dpetaja oskus siduda vairtusi
tunni teemaga, lihtsalt reageerida kiiduvédrsele voi sobimatule olukorrale. Naiteks
Opilastele esitatavad nduded, mis rohutavad ndidetena toodud kohusetundlikkust, ausust,
aga laiemalt ka iimbritseva markamist. Seega selgus, et vastavalt Schwartz’i (1992)
vadrtustilitipidele on dpetaja poolt rohk pigem kollektivistlikel vddrtustel. Tuleb aga
arvestada, et Opetamise protsessis edastab Opetaja ka enda véértusi ja nendega seotud
véirtushoiakuid (Cotton, 2006). Opilased hindavad koolis saadavat kasvatust ja peavad

seda oluliseks.

3.2.4. Ainetunnist ldhtuvalt lithike kokkuvote.

Uks ainetund, on selleks bioloogia vdi mdni teine, omab kooli véirtusarenduslikus
tegevuses olulist osa (Sutrop, 2009). Vaimalused véartuskasvatuslikuks tegevuseks
ainetunnis on erinevad, kas Opilaste vairtuste mérkamise arendamine ja/voi erinevate
oppetegevuste kasutamine, kuid tegevust juhib Opetaja.

T66 autori arvates kasutati vaadeldud bioloogiatunnis vairtusalast kasvatust koige
rohkem tunni sissejuhatavas osas, mida tdid vélja ka dpilased. Eelkdige kasutati védrtuste
sidumist eelnevalt olnud tédhtpdevadega (emadepéev, vabariigi aastapdev vms), iile-
eestiliste tiritustega (Teeme &ra talgud) voi koolis toimunud tegevustega (erinevad

traditsioonilised iiritused). Lisaks oli see liheks vdimaluseks muuta tundi huvitavamaks.
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Opetaja raikis vadrtustest nii laiemalt kui ainealaselt, kuid esile tulid looduse, tervislike
eluviiside ja ema vaartustamine. Vaartuste iile arutamist oli tunnis véhe, kuid dpilased
leidsid, et koolil on moju kasvatusele ja véartuste kujundamisele. Vairtusarenduslikku
tegevust saaks tdhusamaks muuta dpilaste suurema kaasamisega niiteks arulemise kaudu,
sest see oleks olnud hea voimalus Opilaste arvamust kuulda. Nii nimetasid ka dpilased
vadrtushoiakute kujundamiseks toetavate dppetegevustena omavahelisi arutelusid,
praktilisi tegevusi, riihmatoid ja ka erinevaid dppematerjale nagu videomaterjalid.
Vaatlustunni pdhjal voib Gelda, et vaidrtusi mérgati ja toimus nende
ellurakendamine Opetaja poolt, kes andis Opilastele tagasisidet ja reageeris kiiduvaarsele
ning sobimatule olukorrale voi kiitumisele. Opilaste vastustest jireldus, et
koolist/ainetunnist saadavatest véartustest hindavad nad kohusetunnet ja korralikkust.
Opetaja roll kooli viirtuskasvatuslikus tods on tihelepanuviirne ja oluline, sest
tema suunab neid tegevusi oma ainetunnis ja ka koolis laiemalt. Seda eriti vaadeldud kooli
puhul, kus koolikeskkonna analiiiisist jareldus, et tegemist on teadvustamata
vaartuskasvatusliku tegevuse rithma kuuluva kooliga, kus eelkdige toetutakse Opetajate

isiklikele véirtustele.

3.3. Tulemuste kokkuvéte

Lihtuvalt t66 eesmargist ja uurimuskiisimustest vaadeldi vaartuskasvatuslikust
aspektist eraldi koolikeskkonda tervikuna ja ainetundi kui osa sellest.

Kooli edastatavad vairtused. Tuginedes koolikonteksti analiiiisile voib delda, et
vadrtuskasvatus kirjeldatud koolis liigitub véartuskasvatuse arendamise rithmituse alusel
(alapeatiikk 1.2.2., Ik 13) kolmandasse riihma — teadvustamata vidrtuskasvatusalane
tegevus koolis. Kooli dokumentatsioonis on pohivairtused sdnastamata ja vaartuskasvatuse
alane t60 toetub Opetajate tegevusele. See tdhendab, et koolis ei tegeleta siisteemselt
véartuskasvatusega ja arutelu vairtuste tiheselt moistetavuse iile on vdhe. Koolikeskkonna
eri tahke analiiiisides ilmneb, et véértuste edastamine toimub eelkdige viljakujunenud
kindlate traditsioonide ja kommete kaudu, eriti mis on seotud kooli iiritustega ning samuti
Opilaste ja Opetajate tunnustamisega. Lahtuvalt Schwartz’i (1992) véartustiitipide jaotusest
véljenduvad koolikultuuris rohkem kollektivistlikud vdértused nagu traditsioonid,
tunnustamine, turvalisus (meeldiv fiiiisiline keskkond), teistega arvestamine ja timbritseva

mirkamine. Opilaste poolt nimetati eelkdige individualistlikke viirtusi nagu kohusetunne,
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suhtlemisoskus, korralikkus ja haridus (dppeedukus). Kuigi otsesdnu ei ole giimnaasiumi
riiklikus dppekavas (Giimnaasiumi riiklik ..., 2011) nimetatud iildinimlikke ja
tthiskondlikke véartusi, viljendavad koolikultuuris ilmnenud véartused kaudselt teisi
alusviirtusi nagu kultuuri ja traditsioonide edasikandmist, dpilase arengut toetava
koolikeskkonda loomist ja iihiskonnas oluliste vaartushoiakute kujundamist. Kui kool
hakkab sonastama oma pohivairtusi, peaks tdhelepanu podrama ka neile vaartustiiiipidele
Schwartz’i jargi, mis kdesolevas uuringus nimetamist ei leidnud nagu stimulatsioon,
hedonism, vdim, mugandumus vai heasoovlikkus. Kindlasti on siin arutelu koht, kuidas
tasakaalustada kollektivistlikke ja individualistlikke véartustiitipe. Samuti ndevad opilased
ja Opetajad kooli olulise kohana viirtushoiakute kujundajana, tostes esile peamiselt
kohusetundlikkust, teistega arvestamist ja saadavat haridust.

Teadvustamata véaértustahendustega kool toimib Opetajate enesetaju baasil ega
vOimalda iihest jagatud véértustel pdhinevat suhtlust. Kui kool ei oma vairtuspohist
iildistamist, siis on ainsaks kokkuleppe piirkonnaks ainedpetuse dOppekavapohine sisu.
(Neeme, 2009). Voib jareldada, et hoolimata sellest, kui teadvustatud voi teadvustamata on
koolis toimuv véartuskasvatus, edastatakse Opilastele védrtusi ja seega on vajadus seda teha
teadlikult ja tihtselt suunatult.

Valk (2005) lisab, et vddrtuskasvatuse rakendamine peaks olema kirjas nii kooli
arengu- kui ka dppekavas. Seega voib tddeda, et koolis toimuvaks vaartuskasvatuseks on
oluline pohiviirtuste sdnastamine ja meeskonnatéona nende rakendamine.

Voib delda, et uuritava kooli puhul on ndha kindlat vajadust suunata ja tegeleda
véadrtuskasvatusega.

Bioloogiatunni voimalused. Kéiesolevast t00st 1ahtuvalt on pohjust véita, et
bioloogiatund pakub erinevaid véimalusi kooli vadrtuspddevuse toetamisel. Kui erinevate
autorite poolt on rohutatud (Haydon, 2006; Riiklik programm ..., 2009; Schihalejev, 2011;
Sutrop, 2009), et igas ainetunnis on vdimalik tegeleda véartustega, siis see oli nihtav ka
vaadeldud bioloogiatunnis. Opetaja n-6 kasutas eelnevalt toimunud iiritusi ja tihtpdevi, et
radkida vadrtustest ja hiljem sidus neid tunni teemaga. Seega saab tundide planeerimisel
arvestada erinevate véirtuste késitlemisel vai arutleda koolis ja {ihiskonnas toimuva {ile,
mis toetaks Opilasi, aru saamaks tlildkehtivaid moraalinorme, hinnates inimsuhteid ja
seotust teiste inimestega voi tajuda ja vddrtustada iihiskonnaliikmelisust laiemalt. Labiva

teema ,,Vadrtused ja kdlblus® integreerimine ainetundidesse on voimalik ja omab olulist
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rolli kooli vadrtuskasvatuslikus tegevuses, sest Opetaja edastab nii enda kui kooli véértusi
ja kujundab vairtushoiakuid.

Opilaste hinnang viirtusi kujundavatele meetoditele. Opilaste arvates kdige
paremini véartusi kujundatavate dppetegevustena nimetati erinevaid aktiivoppemeetodeid
nagu arutelud, rithmat66d, erinevad praktilised tegevused. Lisaks aktiivne kuulamine ning
dpetaja voiks jagada enda kogemusi. Opilaste nimetatud dppetegevused kattuvad Ling,
Burman & Cooper (1998) nimetatutega, kuid tuleb arvestada, et dpetajad peaks ikkagi
lahtuma klassist, hetkeolukorrast vdartuste rohutamisel ja nendega tegelemisel (Valk,
2005; Niemi, 2009). Samuti pidasid opilased tdhtsaks kooli rolli nende endi kasvatuses.
Viirtuskasvatust toetavaid dpetamismetoodikaid on kasutusel erinevaid (Schihalejev,
2012; Sutrop, 2009; Cooper, Burman, Ling et al., 2009), need pakuvad erinevatele
ainedpetajatele ideid ja niidiseid ldbiva teema ,,Védrtused ja kolblus® integreerimiseks
ainetundidesse.

Opetaja roll. Opetaja roll kooli viirtuskasvatuse t66s on viiga oluline. Muidugi on
tahtis, et 14bivad teemad kajastuksid koigis dppeainetes ja kooli dppekavas, kuid tikski
dokument ei taga kirjapandu teostumist. Opetaja eeskuju, tegevuste ja hinnangute kaudu
aga realiseeruvad kooli dppe-ja kasvatuseesmirgid (Campell, 2003; Krips, 2005; Hirsjirvi
& Huttunen, 2005). Lisaks Opetajale on oluline, et seda tegevust toetavad teised
koolitootajad, lapsevanemad ja tihiskonnas kehtivad vaértused laiemalt.

Viirtuskasvatuse ja ldbiva teemaga ,,Véértused ja kolblus* tegelemiseks koolis ei
pea toetuma kindlatele dppeainetele. Eelkdige tuleb rohku poodrata dpetajate edastavatele
véartustele (et need on koigile iiheselt mdistetavad) ja dppetegevuste valikule, mis
tegelikult toetaks kooli pohivéirtusi ja koolile seatud eesmirke tihiskonnalt. Lisaks v3ib
vaadeldud tunni pohjal véita, et vadrtuste teema toomine ainetundi on vajalik, sest
Opilased nimetasid kooli olulise kasvatuse saamise kohana ja see on osa saadavast

kogemusest ithiskonnaliikmena.

3.3.1. Kiesoleva too piirangud ja praktiline véirtus.
Kéesoleva t60 tegemisel esines nii sisulisi kui vormilisi piiranguid. Kindlasti tuleb

meeles pidada, et tegemist on hinnangutele tugineva kirjeldusega, iihe kooli {ihe dpetaja,
tihe klassi ja tunni néitel ja seega ei saa tulemusi tildistada. Kindlasti oleks andnud rohkem
infot ja analiiiisivdimalusi tunni salvestamine videosse, kuid sellega ei olnud dpetaja ndus.

Lisaks kvalitatiivsele uurimusele omaselt v3ib tekkida kiisimusi uurija subjektiivsuse voi
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objektiivsuse kohta. Autoril on kahju, et koolikonteksti analiiiisimisel ei joutud
ajaressursside piiratusest tulenevalt intervjueerida Opetajaid ja/voi Opilasi terve kooli
ulatuses. See oleks aga koolile vajalik, kui hakatakse pohjalikult tegelema
vaartusarendusega koolikeskkonnas. Teine t66 nork kiilg on samuti seotud ajanappusega,
nimelt oleks tahetud teha rohkem tunnivaatlusi ka teiste loodusainete dpetajate juures, et
saada laiemat pilti vaartuskasvatusest loodusainete tundides. Kindlasti on see teema, mida
voiks pohjalikumalt edasi uurida, et toetada Opetajaid ja koole.

Uurimuse tulemusi v3is mojutada ka uurija vihene kogemus intervjueerijana ja
sellest tulenevalt vdisid olla esitatud kiisimused Opilastele raskelt moistetavad. Kiisimuste
lahtiseletamisel voidi Opilasi tahtmatult suunata vastama soovitud suunas. Samas vois olla
vastupidi, dpilased piiiidsid anda vastuseid, mida nad arvasid, et neilt oodatakse. Kuna
eelnevalt ei toimunud Opilastega pikemat arutelu, mida nemad véértuste all mdistavad, siis
tuli see norkusena vilja intervjuudes. Samuti oleks analiitisimisel olnud abiks lisainfo
Opilaste viirtuste kohta, mida oleks saanud kiisida lisaks kirjalikult isegi suurema hulga
Opilaste kiest.

Kéesoleva uurimuse praktilise vdirtusena on voimalik néha l4biva teema
,,Vaidrtused ja kolblus® integreerimise voimalusi ainetundidesse ja kaudsema praktilise
véljundina voiks saada to0st alus kooli vadrtusarenduse programmi véljatodtamisel.
Koostatud koolikultuuri analiiiisis on voimalik ndha, milliseid véartusi koolis mérgatakse
ja milliseid voimalusi pakub iiks ainetund kooli dppe-kasvatuslike eesmarkide,
véartuspddevuse ja ritkliku dppekava alusviirtuste edastamiseks. Kuna praegu oli
Schwartz’i vairtustiitipidest ldhtuvalt nédha, et opilastele olid olulised individualistlikud
vadrtused (enesemadratlus, saavutus), aga kooli poolt kollektivistlikud vaartused
(turvalisus, traditsioon, universalism), siis selline erinevus voib mojutada kaudselt
koolikultuuri laiemalt. Siinkohal on soovitus uuritud koolile sdnastada kdiki osapooli
kaasates oma koolile iseloomulikud pohivéértused ja planeerida iihiselt nende jargimine
kooli (fiiiisilises) keskkonnas kolmel erineval tasandil (mérgiline, tegevused ja
suhtluskultuur). Oluline on sealjuures dpetajate ndustamine ja toetamine nii ainetunni

tasandil kui koolis laiemalt.
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Kokkuvote

Viirtuskasvatus koolis ja selle vdimalused ainetunnis bioloogia tunni néitel

Magistritod eesmérgiks on anda iilevaade véértuskasvatuse hetkeolukorrast iihe
kooli niitel ja selgitada mikrotasandil ainetunni vdimalusi véértuspadevuste toetamisel
bioloogia tunni niitel. Eraldi analiitisiti koolikeskkonna ja ainetunni véértuskasvatuslikke
tegevusi.

Kéesolev uurimust6o on kvalitatiivne juhtumiuuring, kus andmete kogumine
toimus erinevate etappidena ning hiljem korvutati saadud tulemusi. Koolikeskkonna
analiiiisiks kasutati kooli dokumentatsiooni ja sellele lisandus korduv uurimisvéljal
vaatluste tegemine, vestlused dpetajate ja Opilastega. Mikrotasandi analiilisiks toimus
tunnivaatlus ja fookusgrupiintervjuud Opilastega ning intervjuu opetajaga.

Uuringus osalenud kooli vaartuskasvatuslikku tegevust tervikuna voib nimetada
teadvustamata vidrtuskasvatusalaseks tegevuseks. See tihendab, et koolis ei poorata
slisteemset tdhelepanu vdirtuste teemale ja arutelu nende iile on vdhe. Seega on méirava
tdhtsusega dpetajate tegevus, kuid puudub iihisviirtustes kokkuleppimine. Opilased ja
opetajad aga ndevad kooli olulise kohana véartushoiakute kujundajana.

Uuritavas koolis véljenduvad koolikultuuri kaudu rohkem kollektivistlikud
vaartused nagu traditsioonid, tunnustamine, turvalisus (meeldiv fiiiisiline keskkond),
teistega arvestamine ja iimbritseva mirkamine. Opilased nimetasid eelkdige
individualistlikke vairtusi nagu kohusetunne, suhtlemisoskus, korralikkus ja haridus
(Oppeedukus). Glimnaasiumi riikliku dppekava alusvéartused viljenduvad koolikultuuris
kaudselt, eelkdige eesti kultuuri ja traditsioonide edasikandmine, dpilase arengut toetava
koolikeskkonda loomine ja tihiskonnas oluliste vairtushoiakute kujundamine.

Kiesolevast toost ldhtuvalt voib viita, et bioloogiatund saab toetada kooli riikliku
oppekavas sisalduvate véddrtusarenduslike muutuste ellu viimisel. Lidbiva teema ,,Vairtused
ja kolblus* integreerimine ainetundidesse on voimalik, kuid dpetaja peab olema teadlik, et
ta edastab véirtusi nii enda tegevuste kui hoiakutega. Kuna uuritavas koolis ei olnud
sOnastatud pohivéadrtusi, siis seda suurem on dpetaja roll. Tundide planeerimisel on
voimalik vairtustega arvestada tunniteemade késitlemisel, aga ka koolis ja tihiskonnas
toimuva iile arutlemisel, seda nii iildinimlike kui iihiskonna vééartustele tuginedes.

Oppetegevustest, mis aitaks viirtustega tegeleda ainetunnis, nimetasid dpilased
erinevaid aktiivoppemeetodeid, mis olid sarnased kirjandusest loetuga. Nad tahaksid enam
arutada erinevatel teemadel omavahel, kuulda dpetajate arvamusi ning teha praktilisi
tegevusi. Samuti pidasid nad tdhtsaks kooli rolli nende endi kasvatuses.
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Summary

Values education at school and its opportunities in the class on the example of biology
lessons

The aim of the magister paper is to give an overview on the present situation of values
education on the example of one school and show some opportunities of supporting values
education on micro level in biology classes. For that purpose, a qualitative case study was
carried out where the data were collected from different sources and, later, the results
received on different study stages were compared. Values educational activities in school
environment generally and in lessons were analysed separately.

The present study is a qualitative case study where collecting data took place in
different stages. To analyse the school environment, the school documentation was used in
addition to repeated observations and conversations with teachers and students. In order to
analyse the micro level, lesson observations, interviews with focus group students and an
interview with the biology teacher was carried out.

The values educational activities at the studied school may be called unconscious
educational activities. It means that the subject of values is not systematically paid
attention to and there is little discussion on this issue. Therefore, teachers’ activities are
decisive, there does not exist consciously made agreement on common values. However,
the students and the teachers still perceive school as an important place to form values.

In the studied organisation more collective values as traditions, recognition, safety
(pleasant physical environment), noticing each other and surroundings were expressed by
school culture. The students brought out more individual values as responsibility,
communication skills, decency and education (academic progress). The basic values of the
national curriculum for gymnasium are indirectly expressed in the parts which deal with
the forwarding of Estonian culture and traditions, establishing the supportive environment
for students’ development and forming the values needed in society.

The present study shows that biology classes enable supporting school when
carrying into effect the values developing changes included into national curriculum. It is
possible to integrate the topic “Values and morals® into subject classes, whereas the
teacher must be aware that the values are forwarded by the teacher’s personal activities and
attitudes. The studied school had not written out the common values, so the teachers’ role
is even greater.

When planning the lessons it is possible to connect the discussed subject with the
values which relate to the topic in a natural way and are currently under discussion at
school or in society in general. The students mentioned different active study methods that
support dealing with values. The methods were similar to those found in literature. The
students like to discuss on different issues, listen to teachers’ opinions and do practical
activities. They considered the role of school important in their upbringing.
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Lisad

Lisa 1. Oppekavade vordlev tabel

Pohikooli ja giimnaasiumi
riikliku dppekava (2002)

Glimnaasiumi riiklik dppekava® (2011)

Pohiliselt dppekava iildosas

Lisaks tildosale ka kdigis kinnitatud

Viirtuskasvatuse .
temaatika ainekavades
esinemine
Oppe- ja Eesmirgiks 6ppi_ja, kes ... (1) Gﬁmn?asiumil on"nii hariy kqi ka
kasvatus- suhtub heasoovlikult kasvatav iilesanne. Giimnaasiumi

. kaasinimestesse, austab tilesanne on noore ettevalmistamine
eesmirgid

nende vabadust ja vairikust;
... austab ja jargib seadusi,
on teadlik oma
kodanikukohustustest ja -
vastutusest; /.../ tunneb ja
austab oma rahva kultuuri,
omab ettekujutust ja
teadmisi maailma eri
rahvaste kultuuridest,
suhtub neisse
eelarvamustevabalt ning
lugupidavalt; hoiab loodust,
elab ja tegutseb keskkonda
ning loodusressursse
sddstes; usaldab ennast, on
védrikas ja enesekriitiline;
... Juhindub oma valikutes ja
tegudes eetika
alusvéartustest: inimelu
piihadus, végivallast
hoidumine, vabadus, diglus,
ausus, vastutus; /.../
vaartustab terveid eluviise,
arendab oma vaimu ja keha;
(...) maistab t66 vajalikkust
inimeste ja thiskonna
arengus; on valmis otsima
endale sobivat t66d (§4).

toimimiseks loova, mitmekiilgse,
sotsiaalselt kiipse, usaldusviérse ning
oma eesmérke teadvustava ja saavutada
oskava isiksusena erinevates
eluvaldkondades: partnerina isiklikus
elus, oma kultuuri kandja ja edendajana,
tooturul erinevates ametites ja rollides
ning oma iihiskonna ja looduskeskkonna
jatkusuutlikkuse eest vastutava
kodanikuna.

(2) Glimnaasiumis on dpetuse ja
kasvatuse pohitaotlus, .... Glimnaasiumi
iilesanne on luua tingimused, et dpilased
omandaksid teadmised, oskused ja
vaartushoiakud, ... .

(3) Nende iilesannete tditmiseks ja
eesmirkide saavutamiseks
keskendutakse:

1) opilaste iseseisvumisele, ...;

2) adekvaatse enesehinnangu
kujunemisele;

3) iseseisva Oppimise ja koostddoskuste
arendamisele;

4) edasise haridustee ...;

5) kodanikuoskuste, ... .

(4) Teadmiste, vadrtushinnangute ja
praktiliste oskuste omandamine ja
arendamine toimub kogu kooli dppe- ja
kasvatusprotsessi, kodu ja kooli koostoo
ning Opilase vahetu elukeskkonna
ithistoime tulemusena.

(5) Eesti kool seisab eesti rahvuse, keele
ja kultuuri sdilimise ja arengu eest,
seepérast pooratakse giimnaasiumi
Opetuses ja kasvatuses erilist tdhelepanu
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eesti keele Oppele.(§3)
Vi . - suutlikkus tajuda oma —suutlikkus hinnata inimsuhteid ning
ddrtuspadevuse S e . . .
seotust teiste inimestega, tegevusi lildkehtivate moraalinormide
kirjeldus oma ja muude rahvaste seisukohast;
kultuuriga, loodusega, tajuda ja vaartustada oma seotust teiste
inimese looduga, hinnata inimestega, loodusega, oma ja teiste
inimsuhteid ja tegevusi maade ning rahvaste
tildkehtivate kultuuripdrandiga ja niitidisaegse kultuuri
moraalinormide seisukohalt | siindmustega, védartustada loomingut ja
[§7 (3)]. kujundada ilumeelt; [§4 (3)]
Hariduse puuduvad (1) Giimnaasiumihariduses toetatakse
vordsel médral Opilase vaimset, fiiiisilist,
alusviirtused kdlbelist, sotsiaalset ja emotsionaalset

arengut ning tema individuaalsetest
eriparadest ja isiklikest huvidest
tulenevate haridusvajaduste rahuldamist.
Giimnaasium loob igale dpilasele
vOimalused tema vdimete maksimaalseks
arenguks Opilase eelistusi arvestades,
loovaks eneseteostuseks, teaduspohise
maailmapildi kinnistumiseks ning
emotsionaalse, sotsiaalse ja kolbelise
kiipsuse saavutamiseks.

(2) Giimnaasium jitkab pohikoolis
toimunud véirtuskasvatust, kujundades
eelkdige vadrtushoiakuid ja - hinnanguid,
mis on isikliku dnneliku elu ja iihiskonna
eduka koostoimimise aluseks.
Tahtsustatakse vaartusi, mis aitavad
kaasa tihiskonna inimvara ning riigi
majanduse arengule.

(3) Riiklikus doppekavas oluliseks peetud
védrtused tulenevad .... .

(4) Giimnaasiumiharidus on jéatkuks
pohiharidusele .... . (§2).

Labivad teemad

keskkond ja sdéstev areng;
tooalane karjdr ja selle
kujundamine;
infotehnoloogia ning
meedia; turvalisus [§10 (4)]

elukestev Ope ja karjdéri planeerimine;
keskkond ja jitkusuutlik areng;
kodanikualgatus ja ettevotlikkus;
kultuuriline identiteet; teabekeskkond;
tehnoloogia ja innovatsioon; tervis ja
ohutus; viidrtused ja kolblus. [§10 (3)]
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Lisa 2. Koolikeskkonna vaatluse juhend

TU Eetikakeskuse projekti ,, Opetajate vidrtuskasvatuse alase pidevuse arendamine
opetajakoolituses “ raames korraldatud kursuse ,, Vidrtuskasvatus kooli kontekstis “ tarbeks
vilja tootatud vidrtuste ilmnemise analiitisi mudel.

Koolikeskkond

I Koolikeskkonnas vdivad kooli viirtused avalduda mitmeti. Uurige, kas ja milliseid
vairtusi leidub koolis.

1. Mirgilisel tasandil:

kooli logol,

teadetetahvli kujunduses ja sisus,

kooli veebilehe kujunduses ja sisus,

kooli interjooris (koridorid, klassiruumid, spordiruumid, opilasesinduse -,

personali ruumid), jne.

2. Erinevates rituaalides ja kommetes:

kooli saabumisel ja koolist lahkumisel,
s60givahetunnis

kooli iiritused

tunni alustamised ja 1opetamised
tdnamistes ja esiletdstmistes

kooli imbrusega (kodukohaga, kogukonnaga) seotud iiritustel jne

3. Kéitumise ja suhtluskultuuris:

vahetunnis,

sooklas,

riidehoius,

Opetajatetoas

Opetajate koosolekutel: kas ja millisel koosolekul véartused jutuks tulevad
ning millises kontekstis,

Opilastiritustel,

suhtlemisel vooraga (koolikiilaline, méodakaija, abivajaja jms),
distsipliini, ja reeglite kehtestamisel

laste vanematega suhtlemisel (informeerimisel, otsuste vastu votmisel,

aruteludes)

4. Dokumentatsioonis: arengukavades ja kooli kodukorras

II Vaatluskiisimusi
1. Milliseid véértusi ja kaitumiskalduvusi kooli keskkonna kaudu kujundatakse?
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Millist tagasisidet ja kuidas opilastele antakse nende tegevuse, suhtumiste ja hoiakute osas
(kiitused, laitused, kdsud, palved, tdpsustavad kiisimused, kiisitlused, opetlikke elulugude
jutustamine jms)? Kuivord on kiiduvddrse mdrkamine, hea kogemuse tunnustamine ja
konstruktiivne kriitika igapdevases koolielus tavapdraseks praktikaks?

2. Millal ja kuidas reageeritakse kooli vairtusruumiga sobimatule kditumisele ja kuidas
antakse eksinule voimalus seda korrigeerida?

3. Milliseid védrtusi peegeldab suhtlemisviis (Opetaja-Opetaja, Opetaja-Opilane, dpilane-
opilane)? Kuivord on kool sidustatud ja iiksteisest hooliv meie-tundega kogukond, kus on
olulisel kohal traditsioonid, siimbolid ja eeskujud?
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Lisa 3. Tunnivaatluse juhend

Tunnivaatluse metoodika aluseks oli kursuse ,,Vaartuskasvatus kooli kontekstis* tarbeks
koostatud juhend.

1. Viirtuste mirkamine, sonastamine ja selitamine

Kuidas dpetatakse Opilasi vadirtuste avaldumist aines, igapdevaelus, otsustes jne
mdrkama? Kuivord sonastatakse ja véljendatakse vadrtusi? Kus ja kuidas on dpilastel
voimalus saada teadlikuks oma ja kaaslaste (kooli ja klassi) vdidrtustest? Kus ja kuidas on
Opilastel voimalus reflekteerida oma ja kaaslaste (kooli ja klassi) védrtusi ja neid
kujundada?

2. Vairtuste iile arutamine

Kuidas dpetatakse Opilasi vaartuste iile arutlema (Kas mu teod on head? Milliseid
tagajirgi need toovad, kes ma endale ja teistele olen, kui mul on need vairtused jmt)?
Kuivord arutatakse / pohjendatakse véartusi? Kuidas ja kas on vdimalus ainetunnis
valitsevat vadrtusruumi laiendada, tdiendada, muuta?

3. Viiirtuste ellu rakendamine

Kuidas suunatakse dpilasi oma védrtusi praktiseerima (iseloomu kujundus 1dbi
tegevuse, harjuma head tegema)? Milliseid vééartusi ja kditumiskalduvusi kujundatakse
ainetunnis? Millist tagasisidet ja kuidas Opilastele antakse nende tegevuse, suhtumiste ja
hoiakute osas (kiitused, laitused, kdsud, palved, tdpsustavad kiisimused, kiisitlused,
opetlikke elulugude jutustamine jms)? Kuivord toimib kiiduviédrse mirkamine, hea
kogemuse tunnustamine ja konstruktiivne kriitika on igapédevases koolielus tavapéraseks
praktikaks? Millal ja kuidas reageeritakse sobimatule kéitumisele ja kuidas antakse
eksinule voimalus seda korrigeerida? Milliseid védrtusi peegeldab suhtlemisviis (Opetaja-
Opilane, dpilane-Opilane)? Kuivord on klassikollektiiv sidustatud ja iiksteisest hooliv meie-
tundega kogukond? Kuivdrd véértustakse erinevusi (suhtlemisstiil jms) ja tdiendavust ja
osalust?

Uldised tihelepanekud

Too nidide, kus kasutati vaiartusalast kasvatust tdhusalt?
Too niide, kus kasutati vadrtusalast kasvatust ebatéhusalt?

Too ndide, millised tdiendavaid voimalusi vidrtuskasvatuseks méarkasid?
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Lisa 4. Intervjuud Opilastega

Pdohikiisimused opilastele:
Mida peate oluliseks tdnasest tunnist? Midagi iillatavat, midagi mottetut?
Milliseid vaartusi voi vaartushoiakuid teile tunnis edastati voi dppisite?
Millised dppetegevused kdige paremini tunnis vadrtushoiakuid kujundavad?
Milliseid hoiakuid ja vadrtusi omandate te koolis tervikuna?
Mida teie arust kooli vdértustatakse?

Lisakiisimused, mis tekkisid tunnivaatluse kdigus:
Kas tina oli tavapédrane esmaspdevane tund?
Kuidas te teate oma kaasdpilaste vaartusi, millistes tundides te arutlete?

Kas te teate, mis on kooli moto ja kas see konetab teid?

Lisa 5. Intervjuu dpetajaga

Pohikiisimused:
Mida pidasid téna oluliseks Opilastele Opetada (ainealaselt, aga ka tildisemalt)?
Milliseid viirtusi pidasid oluliseks tdnases tunnis edastada? (kas oli planeeritud,
millistest vadrtustest tdna radgid)?
Palun rddgi veel, millisena néded tundides tehtavat véaartuskasvatuslikku t66d.
Kas oli midagi sellist, mida oli planeeritud tunnis teha, aga jéi tegemata?
Milliseid hoiakuid ja védrtusi omandatakse koolis? Milliseid véartushoiakuid dpilased
omandavad koolis tervikuna?

Lisakiisimus

Ténasel tunnil oli pikk sissejuhatus, kas see oli selline tavapérane esmaspievane tund?
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