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SISSEJUHATUS

Tanapdeva Eesti kujutab endast etniliselt mitmekesist iihiskonda, kus peale pohirahvuse
elab veel enam kui saja muu rahvuse esindajaid ning tahes tahtmata on Gppimine

koigidele Eesti elanikele tahtis.

Laps omandab selle keele, mida tema keelekeskkonnas rédgitakse. Radkima dppimiseks
voorkeeles on viga tdhtis luua vdoimalused, et laps tahaks ning oskaks ennast védljendada
mitte ainult oma emakeeles. Koolieelses eas on lapsed vastuvotlikud kdne oppimisele
ning hésti omandavad Oige intonatsiooni, hea hdidldamise, sonad jddvad kiiremini

meelde.

Eesti keele omandamine on tihedalt seotud ka rahvusliku kultuuriga kokkupuutumisega
ja eesti kirjanduse esindajate loominguga tutvumisega. Rahvamingud, -laulud,
ringméngud, tantsud, luuletused, ndidendid jne — kOik see innustab rddkima, kuid peab
olema ka hea innustaja. Ulle Rannuti arvates, mitte kdik eesti keele kui vddrkeele
Opetajad oskavad julgustada lapsi eesti keeles radkima. See suurendab lastel ebakindlust

ja kartust eesti keeles suhelda koolieas. (Rannut 2003: 22)

Keeledppe seisukohalt on vdga oluline, et lapsel oleks motivatsioon omandada eesti

keelt ning tunda huvi teise kultuuri tundmiseks.

Kéesoleva bakalaureuset66 teemaks on ,,Laste eesti keeles rddkima innustamine keele-
ja konetegevustes varajases keelekiimblusrithmas”. T66 eesmérgiks on kirjeldada ning
analiiisida neid rddkima innustamise viise ja votteid, mida kasutatakse keele- ja
konegevustes keelekliimblusriihmas teisekeelses koolieelses lasteasutuses. Too
aktuaalsus seisneb selles, et eesti keele, kui teise keele dpe areneb ning Eestis loetakse
tiheks efektiivsemaks keeledppemeetodiks keelekiimblust, kus 5 — 7 aastased lapsed,
kes kdivad tdieliku keelekiimbluse rithmas, omandavad keele induktiivselt, kasutades
oma loomulikku keeledppevoimet. Selle programmi liheks eesmérgiks on dpetada lapsi
suhtlema eesti keeles toimetulekuks igapdevaelus. Keelekiimbluses toimub lapse kone
arendamine sihtkeeles nii dppekava alusel organiseeritud tegevustes kui ka vabaméngus

ja igapédevases suhtlemises.
Kéesolevas t60s toestatakse jargmist hiipoteese:

e juba lasteaiast peale tuleb tekitada lastes huvi eesti keele kui suhtlusvahendi

vastu.



e laste rddkima innustamiseks eesti keeles vajab Opetaja erinevate strateegiate ja

votete varu ning tundma motiveerimise printsiipe.
To66 eesméarkideks on:

e teemakohase kirjanduse labitootamise kdigus selgitada vilja, kuidas korraldada

keele ja kone tegevust, et dratada laste huvi eesti keele kui suhtlusvahendi vastu.
e tutvustada eesti keele kui teise keele Opetamise podhimotteid;

e on kirjeldada ning analiiiisida neid rdékima innustamise viise ja votteid, mida
kasutatakse keele- ja kdnegevustes keelekiimblusrithmas teisekeelses koolieelses

lasteasutuses;

Léahtudes sellest on uurimistod objektiks radkimise motivatsioon keele- ja kone
tegevustes keelekiimblusrithmas ning uurimise aineks on koolieelikute radkimisoskuse
arendamine efektiivsete metoodiliste votete abil.

T66 koosneb sissejuhatusest ja kolmest peatiikist. Esimeses o0sas tugineb autor
teoreetilisele materjalile, kus késitletakse vajadust alustada teise keele omandamist juba
lasteaias, tutvustakse keeledppes kasutatavaid meetodeid, lapse keelelise arengut,
motivatsiooni kujunemise printsiipe ja selle toetamise voimalustest keeledppes
koolieelses eas. Too teises osas pakutakse varajases keelekiimbluses kasutatavaid

meetodeid ja votteid, mis tdstavad huvi eesti keele omandamise vastu.

Toole on lisatud kasutatud kirjanduse ja allikate loetelu ning kokkuvote ja ingliskeelne
restimee ning lisad, kus on esitatud lapse arengu eeldatavad tulemused, keele- ja kone

tegevustes kasutatavad mangud, kaks stsenaariumit, pildid autori erakogust, tunniplaan.

T66 koostamisel autor kasutas eesti-, vene- ja ingliskeelsele metoodilist Kirjandust ning

koolieelsetes lasteasutustes toGtavate dOpetajate ideid.

Too sobiks abimaterjaliks algajatele keelekiimblusrithma ja tavariihmade eesti keele

Opetajatele.



1. LAPSE KEELE- JA KONE ARENGU ERIPARA

Verbaalse kone areng on pidev protsess, mis algab lapse esimestest sonadest ja kestab

kogu elu viltel.

Keele omandamiseks on vaja teatud bioloogilisi, psiihholoogilisi ja keskkonnaga seotud
eeldusi. Kui mingis eelduste rithmas esinevad puudujddgid, siis voivad need pohjustada

keele omandamise mahajédédmust voi puudulikkust (Leiwo 1993: 58).

1.1. Lapse arengust

Areng on inimeste ja teiste elusolendite siistemaatiline muutumine kogu tema elu viltel.
Arengus eristatakse vdhemalt kolme komponenti. Need on esiteks intellektuaalne,
vaimne, kognitiivne areng; teiseks, sotsiaalne ja emotsionaalne areng ning kolmandaks,

fiiisiline, kehaline ning psithhomotoorne areng (Kulderknup 2009b: 5).

Areng on bioloogiline, sotsiaalne ja kultuuriline protsess. lgal kasvaval lapsel on rida

parilikke eeldusi ning tema kasvamisele mdjub ka iimbritsev keskkond.

Lapse konearengut uurivad mitmed teadused, nagu arengupsiihholoogia, keeleteadus,
psithholingvistika ja keeledidaktika. Psiihholoogia piitiab vélja selgitada lapse kone
seoseid tema psiilihika ja tegevuse arenguga, psithholingvistika selgitab koneloome- ja
taju mehhanismide omandamist. Keeleteadus uurib kasutatavaid keeletliksusi igal
arenguetapil. Kdne arendamine saab toimuda ainult laste tajude, taju kujutluse ja

praktilise tegevuse baasil (Karlep 2003: 220).

1.2.1. Keele omandamise bioloogilised eeldused

Ameerika ajufiisioloog Eric H. Lennenberg peab tdhtsateks bioloogilisteks eeldusteks
ajupoolkerade domineerimise arengut ja motoorikakeskuste spetsialiseerumist. Tema
arvates keele omandamine algab 1,5-2 aasta vanuses, kui lapse aju on saavutanud umbes
60% ulatuses tdiskasvanu aju struktuurilise, biokeemilise ja neurofiisioloogilise
kiipsuse. Juba 5-6aastaselt jouab laps peaaegu tdiskasvanu tasemele nii keeleliselt kui

ka aju kiipsust arvestades. Edasi hakkab keeleline areng toimuma aeglaselt ning
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omandatakse ainult uut sonavara. Puberteedieas keele omandamine 15peb — aju on

joudnud taielikult tdiskasvanu kiipsusastmele. (Leiwo 1993: 58-59)
1.2.2. Kognitiivsed oskused kui kone omandamise eeldused

Kognitiivse arengu all (ingl Cognitive development) moistetakse koikide
motlemisprotsesside arengut: taju, maélu, ettekujutlused, loogika, iilesannete
lahendamine.

Venemaa teadlane VjatSeslav Averin (Averin 2002: 42-44) nimetab inimese arengu

iseloomulikke jooni:

1. Ebaiihtsus ja ajaline heterogeensus — see tdhendab, et erinevad organid ja
pstitihilised funktsioonid arenevad erinevates tempodes, mis ajaliselt ja kestvuselt ei

lange kokku.
2. Ebastabiilsus — laste areng lébib alati muutlikke perioode ehk arengukriise.

3. Arengu sensitiivsus avaldub selles, et eksisteerivad nn. sensitiivsed
perioodid, mille viltel eksisteerib erinevate psiiiihiliste protsesside eriline, valikuline

vastuvotlikkus vilistele (sealhulgas kasvatavatele ja Opetavatele) mojutustele.

Psiitihilise arengu kumulatiivsus, mis seisneb selles, et iga eelneva arengustaadiumi

tulemus liilitub jargnevasse, seejuures transformeerudes.

Arengukdigu samaaegne divergentsus ja konvergentsus, mis avaldub selles, et {ihelt
poolt kasvab psiitihilise arengu kédigus mitmekesisus ( divergentsus) ja teisalt toimub

koondumine, valikulisuse siivenemine (konvergents).

Lev Vogotski arvas, et keskkond peab mojutama otseselt lapse kognitiivset arengut ja
nduadma lapselt pingutust. (Vogotski 2008: 208)
Sellest voib jareldada, et lasteaias ja kodus peab olema loodud arendatav keskkond.

1.2.3. Keele omandamise sotsiaalsed eeldused

Keel on sotsiaalse suhtlemise vahend ning lapse jaoks see tdhendab, et ta peab

omandama keelt, et osata selle abil toime tulla igapdevaelus sotsiaalses keskkonnas.

Verbaalse kone areng on pidev protsess, sest ta algab lapse esimestest sonadest ja kestab
kogu elu viltel. Lapsele on vajalik konekeskkonda ja eakohast tegevust, mis
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aktiviseeriks suhtlemist. Teiste sOnadega: keele omandamise dnnestumiseks on vaja

keskkonnas esinevaid keelestiimuleid.

Konevdime realiseeritakse ainult kollektiivis. Lapsele on vajalik konekeskkond ja

eakohane tegevus, mis aktiviseerib suhtlemist.

Kui lapse areng vastab vanusenormile, voib ta paralleelselt omandada mitut keelt. Et
lapse keele silisteeme mitte segi ajada, on otstarbekas, et liks isik kasutab lapsega

suheldes alati iihte ja sama keelt. (Karlep 1998: 60)

Lapsega suheldes jargitakse pohimotet “liks keel — iliks inimene, liks keskkond — iiks
olukord”, see tdhendab, et kindlas olukorras voi kindlate inimestega radgib laps kindlat

keelt. (Niiberg jt 2007: 15)



2. TEISE KEELE OMANDAMINE JA KONELEMISOSKUSE
ARENDAMINE KOOLIEELSES EAS

Oma emakeele raames omandavad lapsed keeleoskuse loomulikul viisil ja kergesti, sest

keskenduvad tdhendusele ja imiteerimisele.

Ulle Rannut (2000: 9) arvab, et eesti keele dppe alustamine eelkoolieas on sobilik ja
pohineb teise keele omandamise uurimistulemustel, mis nditavad, et kdige viljakam

keeledppeperiood inimese elus on 5.—10. eluaastani.

2.1. Teise keele omandamise alustamise #ihtsus varases eas

Konetegevus on verbaalne suhtlemine, mille vahendiks on keel. Laps on vdimeline

omandama keelt ja seda kasutama.

Arvatakse, et varajane teise keele omandamine vajalik, sest:

e viike laps on keelele vastuvotlikum, omandab keele loomulikul viisil. Kindla
metoodika abil, oskuslikult suunatud tegevuse kaudu piiiitakse jarele aimata neid
tingimusi ja luua analoogiline olukord sellega, milles laps dpib oma emakeeles
radkima;

o keskmisest viiksemate voimetega laps Opib teises keeles konelema niisama hasti
kui keskmisest voimekam:;

e varases eas omandab laps teises keeles emakeelekoneleja sarnase hddlduse.
Varane algus pikendab keeledppe acga ja tagab sellega ka parema oskuse (Vare
2004: 120—121).

Ulle Rannut (2000: 9 - 10) nimetab jirgmisi positiivseid jooni:

1) kuni 10. eluaastani opib laps mitmekiilgse ja eakohase keeledppemetoodika korral

teist keelt kiiremini, kuna ta on selles eas vastuvotlikum ning vihem enesekriitiline;

2) vaikiv periood voimaldab selles eas vdhendada vigu, parandada hiéldust ning votta

teine keel omaks;

3) laps ei omanda Giget grammatikat paremini mitte pideva vigade parandamise, vaid

Opetaja Oige keelekasutuse kaudu;
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4) varane teise keele Oppimine arendab analiiitilist motlemist (mitmekeelses

keskkonnas kasvanud lapsed hakkavad varem sonu vordlema ja analiilisima);
5) see stimuleerib lapse intellektuaalset arengut;
6) varane teise keele dppimine avardab lapse maailmapilti;

7) tulevikus on holpsam teisi keeli omandada.

2.2. Teise keele omandamise isedrasused
Esialgu tuleb votta arvesse laste teise keele omandamise isedrasusi:

* 3—4aastased lapsed suudavad iitelda tiksikuid sonu ja véljendeid kooris voi indivi-
duaalselt, nimetada esemeid, mida Opetaja neile niitab ning mis on loetust voi

jutustatust neile tuttavad.

» 5—6aastased lapsed vdivad Oelda lauseid etteantud voi tuttavate sonade voi véljendite

pohjal. Lapsed suudavad avaldada oma arvamust (Mulle meeldis/ei meeldinud).

* 6—7aastased lapsed suudavad méarksonade abil moodustada lauseid (nt punane saba —
Rebasel oli pikk punane saba jne), jutustada piltjutu pohjal kogu loo, algetapil esitada
osaliste teksti jne (Kértner jt 2006: 53).

Varast teise keele arengut iseloomustavad algusfaasid: vaikiv periood, koodivahetus,

holofraaside kasutamine ja interferents.

Vaikiv periood avaldub selles, et laps ei hakka teist keelt kohe kasutama, vaid kogub
saadud informatsiooni endasse. See on aeg, millal laps peab aru saama teise keele
sonade tdhendusest. Kui Opetaja on keelekandja, siis perioodi 10puks hakkab laps
konelema Gige hédédldusega korrektsete lausete voi fraasidega. Seetdttu ei voi lapsele
survet avaldada, vaid tuleb {iksnes julgustada teda rddkima. Selle perioodi kestvus on

igal lapsel individuaalne.

Keele omandamise algetapil juhitakse lapse tdhelepanu konele, seejuures vaadeldakse,

kuidas laps reageerib 6eldule.
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Algusfaasis, kui laps ei ole veel piisavalt teist keelt dppinud ega suuda koiki oma
motteid teises keeles viljendada, ilmneb koodivahetus iiksikute teises keeles opitud
sonade voi1 holofraaside kasutamisena emakeelses kones voi segakeele konelemisena

(Rannut 2000: 10).

Holofraasid jddvad lastele kergesti meelde, sest neid Opitakse iihtse tervikuna. Tadnu

nendele hakkab laps kiiremini keeleliselt suhtlema.

Grammatiline interferents avaldub siis, kui laps hakkab emakeelele omaseid
morfeeme kasutama teises keeles; kannab emakeele grammatiliseid suhteid teise keelde

voi muudab teise keele morfeemi emakeele morfeemi eeskujul.

Oma artiklis “Integratiivne motivatsioon, afektiivne filter ja vahekeele kivistumine”
mirgib Ulle Rannut veel, et viiksemad lapsed, kel pole veel vilja kujunenud hoiakuid
rasside, etniliste ja sotsiaalsete rithmade ning keelte suhtes, on vihem mojutatud kui
taiskasvanud afektiivsetest teguritest. Nendest koosneb afektiivne filter, mis oluliselt
rikub inimeste keeledppemotivatsiooni, enesekindlust ja enesega rahulolu. Alates
koolieast hakkab ta laste sihtkeele arengut mdjutama nende suhtumise keelde ja selle
konelejasse. Seega takistab afektiivne filter keelesisendi vastuvottu. Motivatsioon ja
suhtumine on puhtkeelelistest mdjuritest olulisemad. Oppija peab olema lisaks keelest

arusaamisele ka valmis Opitavat vastu votma ja kasutama (Rannut 2005: 28-29).

Seejuures tahaks mainida, et konelemisoskus jaguneb kaheks: radkimiseks ja
vestlemiseks. Monoloogilist konet nimetatakse radkimiseks. Vestluseks nimetatakse

dialoogi, siis kui kdnelejaid on rohkem kui iiks. (Kértner 2000b: 8)

Voorkeele omandamise algetapil piiiiab koolieelik dialoogis oma emakeeles radkida. Ta
ei oska veel jutustada voorkeeles lugusid, kiill aga saab teda jutustamisse kaasa haarata

ning lasta tal 6elda iiksikuid sonu, véljendeid, suunata kiisimustele.

2.2.1. Kuulamisoskuse arendamine

Teises keeles rddkima Oppimisel on olemas kaks eesmérki: dpetada kuulama ja modistma

voorkeelset konet ja Opetada radkima vodrkeeles (Averina 1994:79).
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Kuulamisoskus on kommunikatiivse keeledppe iiks tdhtsamaid osaoskusi. Mones
teaduslikus kirjandusallikas kohtab ka teist nimetust selle osaoskuse kohta —
audeerimine. (Gluhhov 1993:31-33)

Kuulamist on vaja Opetada nii lastele kui ka tdiskasvanutele voorkeele dpingutes. Virge
Jalakase arvates kuulamisoskuse parandamine on vidga téhtis, sest selle kasutamine

aitaks kaasa pOhjalikumate ja laialdasemate teadmiste omandamiseks (Jalakas 1988:33).

Keele- ja kone tegevustes kasutatakse tilesanded, mis arendavad kuulamisoskust, dpetavad

lapsi eristama eesti keelt teisest keelest ning aru saama eestikeelse sonade tdhendusest.

Lisas 2 on toodud iilesanded, mida voib kasutada lasteaias eesti keele- ja kdne tegevustes,

arvestades laste vanuse isedrasusi.

2.2.2. Sonavara dpetamise isedrasused

Iga keele omandamine algab keele sdnavaraga tutvumisest.

Sonade Oppimine on Tlsna isikupédrane, sest Oppija varasemad kogemused ja
olemasolevad méluskeemid mojutavad uute sdnade omandamist ning uute sdnadega
tekkivaid seoseid ja tdhendusvarjundeid (Saarso 2001: 7). Sodnavara Oppimiseks on
sonaminge, mille peamine iilesanne on sdnade kinnistamine ja meeldetuletamine

(Saarso 2001: 30).

Oluline, et uute voOorkeele sOnade Opetamisel kasutakse vdimalikult palju laste

aktiivsust, sest niiviisi jddb materjal paremini meelde.

I. Lapsi Opetatakse kuulama keelt ja selle kdla ning eraldama tiksikuid sonu. Selleks
kasutatakse mitmeid votteid:
1. Lastele loetakse dpitavat juttu voi luuletust. Eelnevalt kokkulepitud sona kuuldes
tuleb lastel teha kitteplaks vms;
2. Lapsed loendavad, mitu (kokkulepitud) tuttavad sdona nad tekstist leidsid.
(Merila 1999:16)
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1. Oppetdd toimub ainult eesti keeles ning uusi sdonu ei tdlgi, kuid lapsed vdivad dpetaja
poole poorduda emakeeles. Algul vigu ei parandata, vaid Opetaja kordab lauset voi sdna
Oigesti.

Kui laps, olles kéinud lasteaias, on juba kokku puutunud teatud rutiintoimingetega ning
Oppeaasta alguses kaisitletavate kontekstidega, millest tal on olemas eelnev kogemus,
siis ta aimab mitte ainult tegevusi, vaid oskab ka kuuldut edaspidi tegevustega seotult
moista. (Rannut 2001:96)

I11. Algil keeleteadmisi omandab laps holofraasidena. Need on rutiinsed fraasid, mis
Opitakse tihtse tervikuna nagu iiksiksonad. Holofraasid sisaldavad terviklikku keelelist
teavet (nt head aega!) ja neid Opitakse tervikliku iiksusena. Edaspidi voib neid laiendada

uute sdnade sissetoomisega.

IV. Opetaja kasutab dpilaste keeleoskusele kohandatud kdnet, mis on aeglasem, rohkem

kaastekstiga seotud ning grammatiliselt lihtsustatud.

V. Kordamine on tarkuse ema. Rutiintegevused aitavad kasutada, korrata ning varieerida

Opitud sonu ja véljendeid.

2.2.3. Oppemeetodid kénelemisoskuse arendamiseks

Kodnelemisoskuse dpetamise puhul lasteaias on sobilikud erinevad meetodid.
Need on:

e kommunikatiivne meetod, kus keele- ja suhtlemisoskust omandatakse pigem
mingi tegevuse kui lihtsalt Oppimise kaudu. Valitud temaatika motiveerib
omandatava keele kasutamist mingis kindlas reaalses situatsioonis ning {ihtlasi
avardama laste silmaringi (Krall 1997: 10);

e otsene meetod, kus keelt omandatakse kuuldu kaudu, ilma tdlke vahenduseta,
aluseks lapse keeleomandamise pohimdtted ehk samamoodi kui laps dpib oma

emakeelt;
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e kisutamismeetod, kus kiskude ja korralduste kasutamine keeledppes
vOimaldab arendada tdhelepanelikku kuulamisoskust ja arusaamist Opetaja

miimikast ning zestidest.

e audiolingvaalne meetod on vdrdlemisi mehaaniline, sest sonu, viljendeid ja
lausemalle tuleb lihtsalt pahe dppida (Kértner jt 2005: 6-25);

e suhtlev-kogemuslik meetod, mille peamiseks tegevuseks on suhtlemine, mis
sisaldab ka kultuuri ja sotsiaalset aspekti;

e loomulik meetod, kus keelt Opitakse nagu keelekeskkonnas elades, ei Opita
teadlikult;

o iihisoppemeetod, kus laps vajab dppimisel abi ja toetust (Kingisepp, Sormus 2001:
54, 56);

o mitteverbaalsel strateegial pshinev meetod ehk Total Physical Response, kus
fuitisilise tegevuse ja visualiseerimise kaudu parema ajupoolkera aktiviseerimisel

saab suurendada arusaamisvdime ning paremini omandada Oppesisu; (Rannut
2002: 30-31)

e aktiivoppe meetod, mis pdhineb oskuste omandamisel 1dbi praktilise tegevuse,
méngu, rihmatdo, paaristdd, tthendab mitmed ldahenemisviisid, paneb lapsed
situatsiooni, kus nad on sunnitud radkima, kuulama, kaasa motlema. (Luik 2013)

e aktiivOppesse kuuluv rithmatoé meetod aitab arendada laste aitab arendada
grupitunnetust, keekekatust, suhtluspdadevust, eneseusku. (Curtain, Pesola 1994:
318)

e Artigali meetod ehk emotsionaalsel riitmilisel kordusel pohinev keeledppe, mis
kasutab keele arusaamiseks zeste, emotsioone ja palju kordusi. Vestlus on

emotsionnalne, tdhtis on dialoog dpetaja ja laste vahel (Minlibajeva 2008).

2.4, Keelekiimblusmetoodika rakendamine lasteaias

Keelekiimblusriihmas on loodud sellised tingimused nagu suhtlus sihtkeelt emakeelena
kdnelejatega. Siin kehtib reegel: iiks inimene — iiks keel. Opetaja ei tdlgi oma juttu laste

emakeelde, vaid kasutab terve pdeva jooksul kiimbluskeelt.
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2.4.1. Eesti keele kui teise keele omandamise eesmirgid ja padevused

Koolieelse lasteasutuse riiklikus Oppekavas on eesmérgiks seatud koolieelses eas
tildoskuste kujundamine, nagu méngu-, Opi- ja tunnetus-, sotsiaalsed ja enesekohased
oskused. (Hallap, Padrik 2008: 14)

2008. aastal Vabariigi Valitsus poolt vastu voetud kaasajastatud koolieelse lasteasutuse
ritklikus Oppekavas on sdnastatud uuenenud Opikisitus, millest tulenevalt peetakse

oluliseks lapse aktiivset osalust Oppe- ja kasvatustegevuses.

Konearendus ei tohi piirduda ainult kone ja keele valdkonna tegevustega. Lapse konet
tuleb arendada kdikides igapdevategevustes — mangudes, kaelises tegevuses, liikumis- ja
muusikategevuses, tavatoimingutes, mis pakuvad elulisis suhtlusolukordi. (Hallap,
Padrik 2008: 17)

Lasteasutuses voOi selle riihmas, kus Oppe- ja kasvatustegevus toimub eesti keeles,

omandavad mitte-eesti kodukeelega lapsed eesti keele kas:
1) 16imitud tegevuste kaudu, millele vdib lisanduda eesti keele tugidpe;
2) tiieliku keelekiimbluse metoodikat rakendades (§9). (KLRO)

Oppekava jirgi peab arvestama iga lapse arengu individuaalseid, sealjuures ka keelelist
ja kultuurilist tausta (§4). (KLRO)

Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008) sdtestab keele ja kone valdkonna osas

Oppe- ja kasvatustegevuse eesmaérgiks, et laps:

e tunneb huvi eesti keele ja kultuuri vastu;
e soovib ja julgeb eesti keeles suhelda nii eakaaslaste kui ka tdiskasvanutega;
e tunneb dra ja saab aru eestikeelsetest sonadest ning lihtsamatest véljenditest;

e kasutab lihtsamaid eestikeelseid sonu ja viljendeid igapdevases suhtlemises.

Konearendus tidhendabki, et lastele luuakse konekeskkond, kus nad kuulevad teiste
inimeste konet (sihtkeelset). See on lapsele néidiseks, mille alusel laps loob oma
keelesiisteemi. Loodud konekeskkond peab looma olukorra, kus lapsel on vaja ja ta saab
ise koneleda. Laps Opib rddkima reaalsetes suhtlussituatsioonides ja tegutsedes koos

taiskasvanutega. (Hallap, Padrik 2008: 17)
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Kuna laste keeleline areng on erinev, siis on eeldatavate Opitulemuste saavutamine
samuti isikuti erinev. SeetdOttu hinnatakse lapse eesti keele kui teise keele arengut

eelkdige tema enda varasemate tulemustega vorreldes. (Lisal)

Keeledpe metoodilised pdhimotted on:

. interaktiivsus (keeledpe toimub suhtluse kaudu);
. integreeritus (Oppekava ja tegevused on keeleliselt sobitatud);
. konkreetsus (keel omandatakse esemelis-praktilises tegevuses)

(Rannut 2000: 19).
T66 konelemisoskuse kujundamiseks toimub jargmiste etappidena:

e héidlestus: Opetaja tutvustab lapsi vajaliku sonavaraga ja lausemallidega, tekitab

sisemise vO1 vilise motivatsiooni.
e uue materjali Kinnistamine: see toimub erinevate harjutuste ja mangude abil;
e materjali kinnistumine ehk peegeldus: materjali omaksvdtmine laste poolt ning seda
kasutamine erinevates vestlussituatsioonides (Opetajaraamat 2006: 10)
Esimeses ja teises etapis radgib enamasti Opetaja, viimases - radgivad ainult lapsed ning
Opetaja on kuulaja rollis. (Kartner 2000: 9)

Oppetegevuse kestvus sdltub laste vanusest: viiendast eluaastast kuni seitsmenda

eluaastani reeglina 30 minutit.

Keelekiimblusprogramm lasteaias kestab lapse seitsmeaastaseks saamiseni ning jatkub

koolis keelekiimblusprogrammina. (RLK 2003:2)

2.2.4 Opetaja roll teise keele omandamisel

Kasvatustegevus multikultuurses iihiskonnas nduab lasteaiadpetajalt laialdasi teadmisi
kultuuri ja ajaloo vallas. Opetaja peab olema tolerantne ja salliv erinevuste suhtes, et
kasvatada lastes sallivust ja moistmist meist erinevate inimeste suhtes. Teadmiste

vahendamine eeldab Opetajalt arenenud meetoditeadvust (Tuuling 2008:192)
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Arvestada tuleb ka asjaoludega, et keeledpetaja on vahel ka ainuke vOi esimene
Opetatavat keelt koneleva rahva kultuuri esindaja. Koolieelses eas ei ole veel lastel
eelarvamusi teise keele ega rahvuse suhtes. Lapse suhtumine teisekeelsesse kultuuri
sOltub palju Opetaja suhtlusoskusest, silmaringist, delikaatsusest, enesevadrikusest,

empaatiavoimest ja muudest isiksuseomadustest (Merila 1999: 9).

Tohusaks sihtkeele Oppeks ja integratsioonks vajavad muukeelsed lapsed
emotsionaalset tuge. Uhelt poolt on oluline, et lapsed ise ja nende vanemad suhtuksid
sihtkeele konelejatesse positiivselt, kuid teisalt peavad nad tajuma ka positiivset
vastuvottu sihtkeele konelejate poolt, Opetajate sobralikkust ja keskkonna turvalisust.
Kui need on tagatud on lapsel motivatsioon sihtkeele omandamiseks. Lapsel tduseb
enesekindlus, julgus ennast véljendada ja kontakteeruda teistega ning lapsel kaob hirm

uue arusaamatu iimbruskonna ees. (Rannut 2003: 24)

Paremad tulemused keeledppes saavutatakse siis kui dpitav keel on keskkonnas korgelt

hinnatud (Leiwo 1993:150).

Iga laps reageerib kommunikatsiooniprotsessis mitte tiksnes verbaalsetele (grammatika
ja sOnavara) vaid ka paralingvistidele (ndit hddle tugevus ja intonatsioon) ja
mitteverbaalsetele teguritele (ndit Zestid ja miimika) ning kasutab neid ka oma keelelisi

véljendusi luues. (Leiwo 1993: 8)

Jarelikult, hea Opetaja peab olema ka hea niitleja ning oskama ilmekalt kasutada zeste,

miimikat, kehakeelt.

Oppe- ja kasvatustegevuse kavandamisel ja korraldamisel:

1) peetakse oluliseks eesti keelt kuulata ja omandada keeleoskus tegevuste kdigus, kus
sonalist suhtlemist toetab kontekst (nt iimbritsevad esemed jmt);

2) pooratakse erilist tdhelepanu néitlikustamisele: kasutatakse muusikat, riitmi ja
mitmesuguseid nditlikke vahendeid;

3) suunatakse last dpitavat keelt kasutama igapdevategevustes ning suhtlemisel, luuakse
selleks lapsi huvitavaid olukordi, sh viljaspool lasteacda (kauplus, teater, spordivdistlus,
oppekaik jm);

4) korratakse Opitut erinevates kontekstides ja suhtlussituatsioonides, keeledpet seotakse
teiste tegevustega — liikkumine, laulmine, kéeline tegevus, vaatlemine jm;

5) vestlusteemade valimisel l1dhtutakse lapse kogemustest, samateemalistest vestlustest

riihmas voi kodus (emakeeles);
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6) valitakse mitmekesiseid pildirikkaid ja lihtsama keelega raamatuid ettelugemiseks ja
ithiseks lugemiseks;

7) pedagoog rohutab dige kone mudelite kasutamist ning osutab vigadele delikaatselt,
sona voi fraasi korrektsena korrates. (KLRO)

Hea dpetaja see on dpetaja, mis oskab olla naerulembeline ja optimistlik. Lastele mdjub

see ka positiivselt, sest naer aitab vabaneda psiiiihilisest pingest. (Maesepp 2005: 39)

Arvestada tuleb ka asjaoludega, et keeledpetaja on vahel ka ainuke vdi esimene
Opetatavat keelt koneleva rahva kultuuri esindaja. Koolieelses eas ei ole veel lastel
eelarvamusi teise keele ega rahvuse suhtes. Lapse suhtumine teisekeelsesse kultuuri
sOltub palju Opetaja suhtlusoskusest, silmaringist, delikaatsusest, eneseviirikusest,

empaatiavoimest ja muudest isiksuseomadustest (Merila 1999: 9).

Iga laps reageerib kommunikatsiooniprotsessis mitte iiksnes verbaalsetele (grammatika
ja sOnavara) vaid ka paralingvistidele (ndit hiddle tugevus ja intonatsioon) ja
mitteverbaalsetele teguritele (ndit Zestid ja miimika) ning kasutab neid ka oma keelelisi

véljendusi luues. (Leiwo 1993: 8)

Jarelikult, hea Opetaja peab olema ka hea niitleja ning oskama ilmekalt kasutada zeste,

miimikat, kehakeelt.

Tunnis kasutatav materjal peab olema seotud aastaaegadega ja rahvakalendri
tahtpdevadega; vastama lapse kone arengule ning Opetatava materjali peab valima

kergemalt-raskemale printsiibil.

3.2.4. Motivatsioon ja keeledpe

Igal lapsel on oma nigu, iseloom, vdimed ja ajupotentsiaal. Kuid vaatamata sellele on
voimalik tekitada huvi teise keele ja kultuuri vastu. Seda on vdimalik saavutada iihiste

tegevuste ja mangude kaudu. Jarelikult laps peab olema motiveeritud keelt dppima.
Inimene astub kdnetegevusse kui tal on motiiv ehk vajadus seda teha.

Eristatakse instrumentaalset ja integratiivset motivatsiooni. Instrumentaalne
motivatsioon ldhtub ennekdike omakasust. Integratiivne aga viljendub soovis ennast
samastada voi kuuluda teise keelelisse rithma, olles selle riihma kdnelejate poolt

aktsepteeritud. (Rannut 2001:15)
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Ameerika professor Rod Ellis eristab veel resultatiivset (resultative) motivatsiooni
(motivatsiooni tekitavad edu ja edukus) ja sisemist (intrinsic) motivatsiooni (huvi
opitava materjali ja ulesannete vastu). Sisemise motivatsiooni puhul tegevus pakub

naudingut ja rodmu, mis on tihtis teise keele oppimise puhul lapse eas (Ellis 2000: 75).

Motivatsiooni osategureid on kolm: minapilt (ettekujutus endast), toSharjumused
(tegevusstrateegiad) ja huvid. (Lerkkanen 2007: 46) Laps peab teadma, et ta suudab
tegevusega hakkama saada ning see tegevus peab talle meeleparane olema voi olla

vahend millegi saavutamiseks.

Iga kditumise vorm voib olla seletatud mojutavate faktorite poolest. Motivatsioonile
mojuvad véljaspoolt tulevad faktorid ja nende tendents kuhjuda positiivseteks ja

negatiivseteks ringideks.

Pasifiivae tagasiside Eduelamus ja Negatiivne tagasiside  Epagnnestumise ennustamine,
positiivne minapilt negatiivne minapilt
Toenaniine Raskuste kisitlemine ~_Toendoline Raskuste vérdsustamine
wnpREmIne dppimis-situatsiooning €badnnestumine lilesande-sooritusega
\ Ulesande / \ {itesannete /
lahendamisele viltimine,
suunatud passiivsus
kéitumine ja
piilidiused

Joonis 1. Positiivsete ja negatiivsete tegurite kuhjumine (Lerkkanen 2006: 48)

Turvalises keskkonnas tunnevad lapsed end vabalt ning ei karda teha vigu. Seetdttu
eelkooliasutuses peab dpetaja poorama tdhelepanu laste suhtlemisoskuste kujundamisele

ning toetada emotsionaalset tuge vajavaid lapsi.

Tohusaks sihtkeele Oppeks ja integratsioonks vajavad muukeelsed lapsed
emotsionaalset tuge. Uhelt poolt on oluline, et lapsed ise ja nende vanemad suhtuksid
sihtkeele konelejatesse positiivselt, kuid teisalt peavad nad tajuma ka positiivset
vastuvottu sihtkeele konelejate poolt, dpetajate sobralikkust ja keskkonna turvalisust.

Kui need on tagatud on lapsel motivatsioon sihtkeele omandamiseks. Lapsel tduseb
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enesekindlus, julgus ennast viljendada ja kontakteeruda teistega ning lapsel kaob hirm

uue arusaamatu iimbruskonna ees. (Rannut 2003: 24)

Paremad tulemused keeledppes saavutatakse siis kui dpitav keel on keskkonnas kdrgelt

hinnatud (Leiwo 1993:150).
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3. LASTE SIHTKEELES RAAKIMISE INNUSTAMISVIISID.
PRAKTILISED NAITED.

Inimese elus voib eristada kolm liiki tegevust: praktilist, tunnitusliku ja
kommunikatiivset. Koik eelnimetatud tegevuse liigid omavahel seotud ning tihti

toimuvad parallelselt. (Kamenskaja 1990:10)

Venemaa teadlane Efim Passov eristas keelelise tegevuse 9 printsiipe: motiveeritust,
aktiivsust, sihikindlust, seost teatud tegevusega, mdtlemise ja kommunikatsiooni seost,
seost isiksusega, situatiivsust, avastust, integratsiooni. (Passov 1989: 18-30)

Keelekiimbluses ka neid tiidetakse.

Keeleoppimiseks peab kasutama koiki meeli — kuulata, vaadata, maitsta, haista, tunda.

“Kone ja taju arenevad koos teiste psiitihiliste protsessidega” (Karlep 1998:31).

3.1. Oma riithmas keeleoppeks soodsa keskkonnamudeli loomine

Opikeskkonna kujundamisel lasteaias peab kindlasti arvestama, et keskkonna moju
lapsele vaib olla kolmesugune:

e iilekoormuslik on selline keskkond, kus laps ei tule teabega toime, osa vajalikust
teabest vOib kaotsi minna;

o alakoormuslikku keskkonda iseloomustab teabe vihesus. See on liiga lihtne
keskkond, mis pakub vihe érritajaid ja tegevusi, kutsub lapses esile igavust ega
motiveeri;

e optimaalne keskkond, mis on lapsele ea- ja joukohane ning toetab lapse iildist
arengut.

Opikeskkond peab innustama last méngima ja dppima, samas peab dpikeskkond olema
igati turvaline. Opetaja vastutab laste emotsionaalse ja fiilisilise heaolu ning ohutuse
eest. Laste arengut soodustav opikeskkond tuleb luua nii lasteaia hoonetes kui ka selle
timbruses. (Gordejeva jt 2006: 13)

Rithmas voivad olla jargmised tegevuskeskused: lugemisnurk, lauaméingukeskus,
kunstikeskus, teaduskeskus, autokeskus, ehituskeskus, nukunurk, kirjaoskuskeskus,

loovmingukeskus.Voivad olla veel: kokanduskeskus, matemaatika keskus ja
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teaduskeskus.
Keskuste sisustus ning seintele paigutatav materjal peab olema hésti 14bi mdeldud ning
kajastama eesmérgistatud tegevust, mis vOimaldaks keelelisi osaoskusi arendada
teemade.
Opikeskus tuleb sisustada tegevuste ja kohtade arvu jirgi. Naiteks vdiksid
raamatukogus-lugemiskeskuses olla jargmised to6vahendid:

e sonalotokarbid, lausekaardid ja -pildid (nt kirjanike fotod);

e laste toovihikud ja raamatud, t66lehed;

e eakohane didaktiline lugemismaterjal;

e teatmeteosed, eakohased eesti lasteraamatud.

Eesti keele kui teise keele keskkonna toetuseks saab kasutada ka lasteaia koridore, kus
liiguvad nii lapsed kui ka lastevanemad.
Seal saab:

e vilja panna eesti kultuuri tutvustavat materjali;

e organiseerida nditusi;

e luua lasteaia eesti nurgake;

e riputada seinale 1dimingutegevust tutvustav stend;

e iles panna eestikeelsed tervitused lasteaeda sisenejale;

e panna seinale Eesti ja paikkonna kaart.

Samuti vaib lasteasutuse lilejddnud ruume kasutada eesti keelekeskkonna toetamiseks.

Oues saab mingida eesti keeles liikumisminge, mis vajavad rohkem liikumisruumi, kui
lasteaia siseruumid vdimaldavad. Ouealal saab kinnistada eesti keele kui teise keele
tegevuses Opitud teemasid (loodus, aastaajad, ilm, liiklus, transport jne). Ouealal saab
korraldada ecesti keeles maastikuméinge, kus tuleb lahendada erinevaid keelelisi
ilesandeid. (Gordejeva jt 2006: 20)

3.2. Hommikuring

Viga olulised on keelekiimbluses rutiintegevused, sest nad kordavad pdevast paeva
ning loovad turvarunnet. Ka hommikuring algab teatud rutiinsete tegevustega, mis

korduvad tunnist tundi ning aitavad lastel iile minna teiste tegevuste peale. Keele
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omandamine koos mitteverbaalse tegevusega aitab lapsi véltida stressi ning suurendada

enesekindlust. (Rannut 2003: 24)

Hommikuringi rutiinsed tegevused:

tervitussalmid véi - laulud (Lisa 2.3)

(Opetaja ja lapsed iitlevad vaheldumisi)

Tere kdigile, tere koigile! (kéed kiilgedel, kummardatakse kergelt ette)
Koigile meie lastele! Koigile meie lastele! (kded sirutatakse kiinarnukist ette)
Heia, heia, holla! Heia, heia, holla! (kded puusas hiipeldakse koha peal)
Meil on 16bus olla! Meil on 16bus olla! (kded puusas keerutatakse ringi)

Harjutused keelele

Opetaja teeb vastavaid liigutusi koos hédldusega. Lapsed algul vaatavad, kuid siis

ptitiavad jdrele teha.

Keel see tahtis jalutada

(teha suu lahti)

Ta pesi end

(keele otsaga teha kiire liigutus modda tilemisi hambaid)
Kammis end

(mdned korrad teha keelega edasi-tagasi liigutused, siis liikkata keel vélja ja peita
suhu tagasi)

Aina ringi end ta pooras

(teha liigutusi keelega modda huuli)
Paremale-vasemale keeras

(teha keelega liigutus vastavas suunas)

Alla kukkus, iiles tuli

(lasta keel alla ja siis tosta iiles)

Kuni — kadunud ta oli

(peita keel suhu) (Anisimovits: 2006)
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¢ puudujate mirkimine: opetaja voi rithmalaps kiisib: ,,Kes on puudu? Loeme

lapsed kokku“

e tunnihéilestus: Opetaja néitab erinevaid pilte, mdnguasju, seletab teemat.

Hommikuringi ajal istuvad lapsed toolidel vdi pdrandal. Vaiba peal peab veel jaama
ruumi litkumiseks. Hommikuringis esinevad traditsioonilised virgutusmomendid. Siis
voib kasutada laulu- ja ringméinge, kde- ja sOrmeminge, sOnalise tekstiga
lilkkumisménge ja tegevusi. Naiteks lastele meeldib kehakeele kasutades laulda moni
laulu nt “Kéteplaks” (Veskimde, Harma 2001: 23), siis Opetaja kordab laulu valede
lilgutuste kasutades. Lapsed peavad laulma ja liikuma vastavalt laulu sisule. Sellised
tegevused innustavad lapsi kuulama omandatavat keelt ning kasutama eesti keelt oma

kones.

P. Kértner (Kértner 2000: 11) esitab konelemisoskuse arendamiseks voimalikud

ulesanded:

e konelemisméngud,;

e Vestlus, arutlus, viitlus;

e rolliming

e soravusharjutused (arva dra, pea meeles, jarjesta, leia, kiisi)

e kordamisharjutused.

Keele- ja kone tegevustes eesti keele kasutamise ergutamiseks sobivad ka: loetud ja

kuuldud tekstu jutustamine, dialoogid, monoloogid.

Joonistamise ja justamise meetod.
Raamatud, sealhulgas ka muinasjuturaamatud, on iihed paljudest arengule mojuvatest

teguritest.

Vaib kasutada meetodit, kui iga lauset saadab joonistamine. POnevust lisab see, et jutu

kaigus valmib pilt.

Lood on esitatud lausehaaval ja iga lause ettelugemist saadab joonistamine, st dpetaja

loeb lause ette ja joonistab samal ajal tahvlile. Ponevust lisab see, et jutu 10puks valmib
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pilt. Joonislugusid kasutatakse huvi dratamiseks, sOnavara ja viljendusoskuse

arendamiseks jm eesmarkidel. (Belova 2005: 4)

Mnemotehniliste votete kasutamine

Piktogrammid (pildiread) aitavad lastel liikuda lugude jutustamise poole, sest lapsed

seostavad pilte sOnadega ja kergemini jatavad sonu meelde.

Naiteks:

Vesi, vesi! Pese minu ndgu!
Siis silmad séravad,

Ja pdsed punased,

Suu naerab ja hammas hammustab.

TE 6

Boaw4ka, soawyKal YmoH MOE NHYHKD.
2- - A —d
Y1obul rnazku YToOL WeYKn
Erecrenu, KpacHenn, ynwfanca porok
(T

www.boltun-spb.ru

W xycanca ayboc.

Draamakasvatus (Lisa 7) on vdga hea vahend laste kdnelema innustamiseks. Lapsed

saavad:

e taasluua lugusid vdi stindmusi neile omases keeles ja oma stsenaariumiga;
e teha nalja keerulise Opitegevuse ajal;

e korrastada ja véljendada oma motteid ja ideid teises keeles;

o rikastada sOnavara uute viljenditega ja korrata juba Opitut;

e arendada ettekujutusvoimet ja loovust;
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e teha koostddd ja respekteerida teiste vaatenurki;
e siivendada probleemide lahendamise ja otsuste langetamise oskust;
e tugevdada Opitut;

e Oppida improviseerima muutuvas olukorras. (KK 2005: 152-153)

Opetaja saab minge ja harjutusi laste vanusele kohandada, leides erineva raskusega
tekste, muutes mangureegleid kergemaks voi téites ise keerulisemaid iilesandeid, jattes

lastele ainult matkija rolli.

Rolliméingud (Lisa 4) votavad ettevalmistamiseks vihem aega.
Situatsioonid ning rollid peaksid olema Oppijatele tuttavad, sarnanema nende rollide ja
situatsioonidega, mida Oppijad kogevad viljaspool keeletundi. Seega sobivad koik

argielu situatsioonid. Esikohal on improvisatsioon (Kértner 2001: 26).

Meeme Liivak (2000: 4) kinnitab, et laulu- ja ringmingud voivad lastele keele

oppimisel abiks olla.

Kodige kergemini omandab laps teise keele méngides, sest koolieeliku pShitegevus on
méng. Lapse mingus kajastub vajadus aktiivseks tegevuseks, loominguks, samuti
iseseisvustung. Lapsed ei méngi ainult kujutletavas olukoras, vaid ka kujutlevate
esemetega. Pidevalt muutub méngude motiiv. Mida vanem laps, seda rohkem méngib ta
selleks, et saada teadmisi ja oskusi. Siit jdreldub, et mingude dige juhtimine on

harmoonilise vaimse arengu tagatiseks (Uusmaa 1977: 11).

Sellepirast koos lastega on soovitatud méngida keele ja kone tegevustes erinevaid
minge. Médngud on keeledppe seisukohalt vahendiks, mille abil lapsed omandavad uut
sOnavara, harjutavad ja laiendavad sihtkeele kasutust, arendades iihtlasi meeldival ja
loomulikul viisil probleemide lahendamise oskust, iiksteisega 1dbisaamist ja koostood.

(KK 2005: 148)
On olemas pohjused, miks Opetus ei toimu ménguliselt:
e Opetaja el vOta mangust osa, kuigi juhib ja suunab selle kéiku;
o lastele valmistab osade tditmine raskusi, sest puuduvad vajalikud eelteadmised;

e maingulisi osi tdidavad iiksikud lapsed, enamik rithmast on passiivne;
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e mingureegleid ei seletata arusaadavalt;
e planeerimine on juhuslik (Vee 1979)

Kone kasutamiseks suhtluses on vaja, et esialgselt esemega tutvudes (tunnuseid ja
omadusi leides) Opiks laps neidsamu tunnuseid mérkama ja tajuma ka teistel esemetel,

ja alles siis tuleks siduda need omadused sdnaga.

Kommunikatiivseid minge kasutatakse, et arendada suhtlemisoskusi. Need on
suhtlusméngud, rollimdngud, liikumismidngud paari- ja  rihmatdol  pdhinevad

ulesanded.

Ring- ja lauluméingud

Ring- ja laulumdngude abil saab omandada kiillaltki palju sonu ja viljendeid ning
hiljem kasutada neid oma kones, sest nad pShinevad méngulisel suhtlemisel. Reeglina

nad meeldivad lastele ka sellepdrast, et nad saavad méangu kiigus litkuda.

Lauldes areneb lapse hidileaparaat, hadlikute artikulatsioon, kujuneb oskus kasutada
hadle korgust ja tugevust, kujuneb riitmiline hingamine ja 0dige konetempo,

kujuneb intonatsiooniline véljendusrikkus (Opetajaraamat 2006: 18).

., Lapaduu” (Liivak 2000: 22)

Sonad Tegevus

Tantsime koik lapaduud, lapaduud, | Ring liigub korvalsammudega paremale.
lapaduud (2 korda) Liikumine on rahulik. Sona hei ajal tehakse

arema jalaga rohksamm.
Juh-heit parema jatag

Tantsime koik lapaduud, lapaduud, | Kordub eelnev tegevus, kuid niiiid

lapaduud (2 korda) liigutakse hasti kiiresti ja vasakule.

Juh-hei!

Ring jdéb seisma. Juhtmangija kiisib: ,, Kas

b

kéed olid?” Ringis olijad vastavad: ,, Jaa’

Juhtmingija kiisib: ,, Kas 6lad olid?” Ring

vastab: ,, Ei”. Seejdrel voetakse naabri
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Olgadest ja liikumine kordub juba selles
asendis.

Muusikaaline liikumisméng
Laulumiing ,,Kingsepp” (t606 autori tolge)

(Idee: poola rahvaming, riihmadpetaja on tdlkinud vene keelest, muusikadpetaja on
leidnud sobivat viisi.)

Vanus: 4-7 a.

Mingu eesmirk: toetab Sppimist ning loob lastes soovi, motiivi laulda eesti keeles,
korrata dpitud sonu.

Mingu kiik: lapsed seisavad ringis. Liisusalmiga valitakse kingsepp, kes seisab ringi
sees.

Kingsepp kiisib lauldes:
,Lapsed, lapsed! Kuhu lapsed ldhevad?
GE GE AGFA GGG
Lapsed vastavad:

Kallis kingsepp, meie ldhme platsile!
CE G G GFED CCC(viiskordub)

Kingsepp: Lapsed, lapsed! Saapad saavad katki!
Lapsed: Kallis kingsepp, sina teed need korda!
Kingsepp: Lapsed, lapsed! Aga kes niiiid maksab?
Lapsed: Kallis, kingsepp, keda saad meist kétte!

Kingsepp asub lapsi piitidma. Lapsed loevad ise kokku piiiitud lapsi. Mang kordub teise
kingsepaga.

Tulemus: lastel on tekib seos sdnade ja nende tahenduste vahel.
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Muinasjutud

Kdnelemisoskuse omandamiseks on oluline lugude kuulamine. Reeglina lastele meeldib
eriti huvitavate lugude taas kuulamine. Tdnu sellele suureneb sdnavara ning paljud
lapsed piitiavad ise jutustada Parast raamatu lugemist tuleb lasta lapsel alati piltide jargi
jutustada. Jutusta jutuke uuesti, jiata {itlemata olulised sonad. Innusta last teistele

jutustama. See, millest radgitakse, peab olema kontekstiga seotud. Esmalt keel ja siis

alles pilt.

) “rstustp AARES NING AINA TARGUTASID

(Veering jt 2005: 6)

Lavastus ja rollimingude pohiiilesandeks on lastele meeldivate emotsioonide ja
rodomu pakkumine, loovvdimete arendamine, esinemiskogemuste voOimaldamine,
eneseviljendusoskuse rikastamine, teadmiste ja oskuste omandamine lastele meeldiva
tegevuse abil. (Raadik 2001: 3)
Ténu nende méngudele lapsed omandavad:

e head diktsiooni;

e viljendama oma tundeid meeleolu miimika, zestide, hééle ja litkumise abil,;

e lausemallide meeldejdtmine.
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Kdnelemisoskuse omandamiseks on oluline lugude kuulamine. Reeglina lastele meeldib
eriti huvitavate lugude taas kuulamine. Tdnu sellele suureneb sdonavara ning paljud

lapsed piitiavad ise jutustada (Jutulonga meetod — vt. Lisa 8)

Opitu kinnistamine vabas tegevuses

Konearendus ei tohi piirduda ainult kone ja keele valdkonna tegevustega. Lapse konet
tuleb arendada kdikides igapdevategevustes — mangudes, kdelises tegevuses, liikumis- ja

muusikategevuses, tavatoimingutes ja vabas tegevuses.

Lapsed rodomuga osalevad keelearenduslike méngude valmistamises. Seega tduseb

nende huvi tulevaste tegevuste vastu. (Lisa 9)
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KOKKUVOTE

Kéesolevas bakalaureusetods tutvustasin laste eesti keeles rddkima innustamise
voimalusi keele- ja kone tegevustes varajases lasteaia keelekiimblusrithmas, andsin
iilevaate teise keele Opetamisese metoodikast ning tutvustasin motivatsiooni vajadust

keele omandamisel, dppetd6 pohimotteid ja meetodeid.

Toos piistitatud hiipoteesid leidsid kinnitust. Bakalaureusetdo teoreetilises osas on
toodud vilja laste keelelise arengu voOimalused/eripdrad koolieelse lasteasutuse
keelekliimblusriihmas ning praktilises osas selgitatakse, millised on tegurid ja
metoodilised votted mis motiveerivad eesti keelt kui teist keelt omandavat last
koneaktiivsusele. Hésti planeeritud ja organiseeritud tegevused, riihmaruum ning iga
lapse psiitihiliste protsesside (mélu, mdtlemine, taju) ja kone arengutase arvetamine on

oluliseks faktoriks, mis suunavad lapsi kasutama eesti keel tom kones.

Kiesolev t00 nditas, et eesti keeles rddkimine peaks olema lastel votmeks méanguks ja
teisteks huvitavateks tegevuseks. Selleks peavad keelekiimblusdpetajad luua turvalise,

toetava, méingulise, avastava ja emotsionaalset atmosfédéri ruhmas.

Tasakaalukas kiitmise slisteem on kindlasti viga mdjuv tegur laste motiveerimiseks.

Positiivne kinnitus on eriti innustav laste jaoks.

Teoreetilist materjali uurides selgus, et oluliseks rddkimise innustamise teguriks on
siiski ro0dm, mis liidab koosolijaid, madng, uudishimu ja huvi teevad tulemuse

nauditavaks.

Valitud teema on oluline ja aktuaalne kdigi jaoks, kes tegelevad keelekiimblusriihmades
laste arendamise ja Opetamisega, sest igas riihmas voivad olla lapsed, kes ei taha kéia

eestikeelses riithmas ning ei soovi rddkida eesti keeles.
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LISAD

Lisa 1. Lapse arengu eeldatavad tulemused (eesti keele osakaal 100%6)

Uldteema 5—6aastased 6—7aastased
Kuulamine | 1. Tunneb huvi eesti keele vastu. 1. Reageerib adekvaatselt eesti
o _ keeles antud korraldustele.
2. Kuulab ja tajub eesti keele kola.
) . 2. Kuulab ja mdistab konet,
3. Omandab oskused ja strateegiad, |
o ~|mis on vahetult seotud
mis aitavad tal vaadates, kuulates ja ) o )
_ ‘ suhtlussituatsiooniga, ning
lugedes eestikeelse teksti tdhendusest ] N
oskab sellele reageerida nii
aru saada.
fuiisiliselt kui ka verbaalselt.
4. Reageerib adekvaatselt eesti keeles
3. Madistab etteloetud voi
antud korraldustele. _
jutustatud eakohase
5. Tunneb tuttavas kontekstis &ra | eestikeelse teksti pohisisu.
lihtsamad Gpitud sonad ja viljendid
) ) ) 4. Moistab esitatud kiisimusi.
ning maistab neid.
) ) S 5. Tunneb dra Opitud sonad ja
6. Maistab esitatud kiisimusi.
viljendid ning mdistab neid.
7. Kuulab ja modistab konet, mis on
vahetult seotud suhtlussituatsiooniga.
Konelemine | 1. Kasutab elementaarseid | 1. Tunneb ja kasutab Opitud
viisakusvéljendeid. viisakusvéljendeid erinevates

2. Kordab jérele opitud sonu ja fraase
ning kasutab neid tuttavate esemete,

tegevuste ja omaduste nimetamiseks.

3. Oskab koostada lihtsamaid fraase

ja lauseid.

suhtlussituatsioonides.

2. Koneleb Opitud sonavara
piires ning suudab algatada ja

1opetada vestlust.

3. Naitab tles keelelist

initsiatiivi, teeb ettepaneku
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4. Kasutab endast rddkides sdna mina.

5. Vastab  kiisimustele  dpitud

sOnavara piires.

6. Teab peast monda eestikeelset

laulu, luuletust, liisusalmi.

7. Tunneb aktiivset huvi asjade

nimetuste vastu.

8. Haildab jarele kuuldud sonu.

konelda.

4. Vastab kiisimustele ja oskab

ise esitada lihtsamaid

kisimusi.

5. Moodustab ise lihtsamaid

fraase ja lihtlauseid.

6. Koneleb opitud sdnavara
piires, suudab algatada ja

1opetada  vestlust,  rddgib
endast ja oma perest ning
vestleb endale olulistel
teemadel omandatud sOnavara

(voi labitud teemade) piires.

7. Teab  peast modnda

eestikeelset luuletust ja laulu.

8. Tunneb
kontakti

aktiivset  huvi

loomise vastu
tdiskasvanute ja teiste lastega

ka viljaspool lasteaeda.

9. Haildab digesti uusi Opitud

sonu.
10. Kasutab keelt koos
Opetajaga aktiivselt.
Lugemise ja | 1. Tunneb kirjapildis &ra oma nime ja | 1. Tunneb  eesti  keele
kirjutamise | moned eestikeelsed sdnad. héélikuid ja tdhti.
alused . : o
2. Oskab kirjutada oma nime | 2. Haéldab haalikuid

triikitdhtedega.

korrektselt.
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3. Tunneb huvi eesti keeles lugemise

ja Kirjutamise vastu.

4. Tunneb é&ra Opitud haidlikud ja

tdhed ning nimetab neid.

3. Tunneb Kkirjapildis dra

eestikeelsed sonad.

4. Loeb lihtsamat eestikeelset
teksti.
5. Niitab huvi ja initsiatiivi

eesti keeles kirjutamise vastu.

Eesti
kultuuri

tutvustamine

1. Tunneb huvi Eesti rahvussiimbolite

vastu.

2. Tunneb Eesti rahvussiimbolitest
dra Eesti lipu, rahvuslille ja
rahvuslindu ~ ning  oskab  neid
nimetada.

3. Teab ja oskab nimetada, mis riigis

ta elab.

4. Oskab nimetada moningaid Eestis
tahistatavaid riiklikke ja rahvuslikke
tahtpdevi.

5. Oskab laulda monda tuntud eesti

lastelaulu, rahvalaulu.

6. Teab monda eestikeelset liisusalmi.

1. Teab ning oskab Eesti

rahvusstimbolitest  kirjeldada
Eesti  lippu, rahvuslille ja
rahvuslindu.

2. Tunneb huvi Eestis
tahistatavate rahvakalendri

tahtpdevade vastu.

3. Oskab nimetada mdningaid
Eestis tdhistatavaid riiklikke ja

rahvuslikke tahtpéevi.

4. Oskab kirjeldada modne
Eestis tdhistatava tdhtpdevaga

seotud kombeid.

5. Oskab laulda modnda eesti

rahvalaulu.

6. Tunneb ara eesti

rahvaroivad.

(Kulderknup 2009b: 58-59)
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Lisa 2. Keelemingud
2.1.Kuulamisoskuse arendmiseks

2.1. Ming “Enda vaatamine*

Utle lapsele: Kui sul on kingad jalas, siis hiippa iiles-alla.

Aita last suunavate kiisimustega: Ndita, kus su kingad on?

Osuta lapse kingadele ja palu tal iiles-alla hiipata, vajaduse korral niita
ette. Iga kord, kui esitad kiisimuse, osuta kiisitavale kehaosale ning néita

lilgutus ette.

Teisi voimalusi:

- kui sul on sokid jalas, siis keeruta;

- kui sul on kleit seljas, siis plaksuta kési;

- kui sul on piiksid jalas, siis nooguta pead.

(Tuul jt 2011: 28)

2.2. Mingulaul ,,Kéteplaks. Varbast naks.*

Kiteplaks. Varbast naks.
P6oran ringi, votan ninast kinni kraps.
Pdlveplaks. Hiippan hops.

Kiikitan, tousen ja kummardan...

2.3. Tervitussalmid
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“Kes on tdna meiega?”
Kes on tdna meiega?

(Nimi) on tina meiega. (Opetajaraamat 2006: 23)

Téna tuleb tore péev,
enda timber sdpru néen.
tere sOber, tere-tere,

koos on meie laste pere. (Lillo, Mikk 2010: 9)

K. Riiiitli “Hommikutants”
Hommik kies, kaunis piev,
siin vaid rodmsaid lapsi néden.
Hommik kies, kaunis pdev,

160me tervituseks kokku kéed.

3. Sorme ehk nipuméngud

See me vanaisake.

See me vanaemake.
See me kallis isake.
See me armas emake.
See me viike pisiponn.

Koik me kokku perekond.
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Sormed tulevad rusikast iihekaupa vilja, nii avaneb terve pihk.

Lapse kéel on viis sorme,

viies sorm lapse kéel:

esimene sOrm ja teine sdrm,

kolmas sdrm ja neljas sorm,

viies sOrm on poial,

tema sO0rmi hoiab.

Sormede  nditamist ja liigutamist alustatakse véiksest sOrmest. Poidlani
joudes surutakse see teiste sormede peale ning ringitatakse kétt randmest

iihele ja teisele poole.

(Tuul jt 2011: 31)

Hiired
Meil on majas palju hiiri.

(suruda molema kdie keskmine sorm ja nimetu
sorm vastu poia, nimetissorm ja viike sorm on

vdljasirutatud - hiire korvad)

Nad kribivad - krabivad,
(trummeldada molema kéiie sormedega vastu lauda)

sibivad - sabivad.

(liikuda molema kie sormedega modda lauda edasi ja tagasi)

Hiippavad toolile,
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(parema kie sormed on vertikaalselt viljasirutatud, vasaku kde rusikas sormed suruda

vastu parema kiie peopesa - t100l)

(Lea Maiberg 2011, kursuste materjalid)

4. Konelemisoskuse arendavad mangud
KAS SEE ON TOSI?

(Erik 2009: 16)

Eesmargid: Opetada tdislausega vastamist ja kiisilause koostamist

Lastele esitatakse digeid ja valesid véiteid. Lapsed peavad neid kas jaatama, s.t vastama

jaatava téislausega

vOi eitama ning lisama dige vastuse. Naiteks:

= Suhkur on soolane. — Ei, suhkur on magus.

= Pdike on kolmnurkne. — Ei, piike on iimmargune.

= Janes on suurem kui kdrbes. — Jah, janes on suurem kui kérbes.
= Lumi sulab veeks. — Jah, lumi sulab veeks.

» Lause koosneb sOnadest. — Jah, lause koosneb sOnadest.
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Lopuks peavad lapsed moodustama kdne all oleva viite kohta kiisilause. Kes oskab

kiisilauset moodus-

tada, see annab kdega mirku

Matemaatiline miang kone aktiviseerimiseks

RING LAHEB KOKKU

Moodustatakse ring ja hakatakse koos riitmikalt lugema:
“Ring, ring, vdiksemaks,

ring, ring vdiksemks.”

Ring ldheb kogu aeg riitmiliselt vdiksemaks.Kui ollakse juba piris iiksteise ldhedal

koos,
muudetakse salmi:
“Ring,ring suuremaks,

ring,ring suuremaks.
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Lisa 3 Pildid bakalaureuseto6 autori erakogust

2.1. Hommikuring keelekiimblusriihmas Sillamiie lasteaias “Helepunased Purjed”

Puudujate mirkimine

Kieméangud
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2.2. Ouesdpe

2.3. Rolliméngud
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Lisa 4 Kuula, joonista ja raigi.

Ma joonistan kuu,

ja joonistan keha.

nina, silmad ja suu.

Ma joonistan kied

Ma joonistan kdrvad

ja joonistan jalad.

ja joonistan juuksed.

Kes see on?

See olen MINA. Ma joonistan kaela

(Belova 2006: 8-9)

2.
Linnukene, tok-tok-tok, 1. e
nokib teri, tok-tok-tok. . : 4 2
Kes need terad puistas maha? . ,. et W
Kes see linde toita tahab? v ow T,

Kordamisel joonistatakse algul kauss.
Seejérel taidetakse salmi lugemise saatel kauss ,teradega’.
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(Raadik 2010: 8)

Lisa 5. Mardipéeva kava

Mardiisa, mardiema ja nende lapsed saali ukse tagant:
,,Tere Ohtust, tere Ohtust,

Kullapai pereisake,

Kullapai pereemake,

Kas on luba tuppa tulla?”

Pereema avab saali ukse.
Mardilaul
Mardisandid seisavad poolkaares.
Koik koos: ,,Marti! Marti!” (Valgus siittib)
Luuletus ,,Marditrall”:
Galja — Siigisel kui ilm on hall,
Tuleb tuppa Marditrall,
Vika - Trallib l1dbi kogu maja,
Soovib koigile, mis vaja:
Polina — Kanadele munadnne,
Nikita - Kiisudele hiirednne,
Zenja - Kutsudele kondidonne,
Julia, Nastja — Lastele manguonne.

K&ik koos — Onne kdigile on vaja,
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Marti tdnab kogu maja.

Mardilaul (Lasteaia rahvakalender Ik. 25)

Kaks esimest salmi.

Mardiisa (teri pdrandale kiilvates):
Viskan sisse viljadnne,

Kannan sisse karjadnne,

Saagu sul sead siledad,

Saagu sul lambad ladusad!

Saagu sul tiitrel tuhat kosja!

Mardiema: ,,Kiill on kiilm!”
(Hoorub kasi, trambib jalgadega. Mardilapsed ja mardiisa teevad sama).

,,Me kiilined ikka veel kiilmetavad, varbad valutavad. Tantsime!”

Tants ,,Ristitants” (muusikaks ,,Hiir hiippas”)

Pereema: ,,Mardipere, mis méngu te ka oskate?”
bh

Mardiisa: ,,Meil on hobune kaasas! Luba ta mangib lastega veidi

Ming ,,Luuaméing”

Mardiisa: ,,Poisid, tehke ,,Konnade voidujooksmist™!”
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Ming ,,Konnade voidujooks”
Mardiisa: ,,Mart tantsib, maa miirtsub,

Kerkukellad kolisevad,

Linnamiiiirid miirisevad.

Uht-tsuh-tsiéh magunahka,

Kahe-kolmekordset kdhunahka.”
(Haarab eidest kinni ja tantsivad kahekesi marditantsu. Saateks on ,,Polka’)
Mardiema: ,, Mdista, mdista, kes see on?”
Moistatused:
Tanja — Kes on tee peal timpa-tampa, koppadi-koppadi? (hobune)

Galja — Kohev saba, vaikne samm, kavalus on minu ramm. Jahin jineseid ja hiiri,

kimbutan ka
vahel siili. Odsel hiilin farmi manu, varastan sealt kanu? (rebane)

Ming ,,Vares ja Rebane*
Mardiisa: ,,Mardil on need pikad palved,

Pikad palved, suured tihed.*
Zenja — A kui aiateivas,
Galja — I kui inimene,
Vika - O kui oksaauk,
Polina — K kui kérbes.
Koik koos — Kas teil kdigil on tdhed selged?
Pereema: ,,Sel aastal dpime,

Tulge uuel aastal uuesti,

Siis teile loeme ja kirjutame*
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Pereema: ,,Mdista, moista, kes see on?
Habe ees, kuid pole mees, sarved on, kuid lehm ei ole.* (kits)
Tuleb saali Kits muusika saatel
Laul ,,Kus sa kaisid, kitsekene?*
Kits méngib lastega.
Kits: ,,Moista, mdista, kes see on?
Isa astub miita-miita, ema astub miita-miita,
Olgu poeg voi olgu tiitar ikka astub miita-miita!* (karu)
Tuleb karu muusika saatel
Karu méngib lastega.
Mardiisa ja mardiema: ,,Peremees, peremehekene,
Perenaine, naisukene.
Katsu minna kamberisse,
Kepsi minna kelderisse.
Too see mardi maugukene,
Sandi mardi saiakene.
Pereema: ,,00t, oot, mardipere! Kdime, vaatame, otsime ja leiame!*
(Votab votme kétte ja lahkub ruumist, siseneb uuesti suure korviga).
Mardiisa ja mardiema: ,,Aitlima perevanemad,
Aitlima perenooremad.
Meie osa hoidemasta,
Meie kaasa kaitsemasta,

Tulevase ajani!*
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Niitid votavad mardid haneritta, mardiisa ees ja mardiema 10pus ning liiguvad
sabatantsuga (hoiavad vookohast kinni ja liiguvad lauluriitmis jalalt jalale tammudes)

ukse poole.

Lopulaul: Laske mardid teele minna,
Mardi tee on teademata,
Mardi maa on mdGtemata,
Uks on tulla, teine minna,

Kolmas takka kinni panna.
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Lisa 6. Integreeritud tegevuse konspekt keelekiimblusriihmas

Lébiviimise koht: keelekiimblusriihm «Lepatriinud»

Kuupiev/aeg/toimumise koht: 23.03.2009

Laste vanus/arv: 5-6/7

Nidalateema: Muinasjutunidal

Tegevuse teema: Lossi elanikud

Eesmirgid:
jargi.

Keeleline:

minevikuvormide kordamine (muinasjutu pdhjal),
Opetamine. Laps saab hakkama sdnade lugemisega ja lause moodustamisega.

sonade noid/noiutud,

Eneseviljenduslik: laps tunneb huvi eesti keeles kdnelemise vastu, laps joonistab lossi oma soovi

loss

Isiksust arendav: Kasvatada Opilastes kollektiivse t60 harjumusi. Arendada tihelepanu, mélu.
(UMBER TEHA: laps oskab)

Toovahendid: tdhtede sedelid, pildid, kohver, kroon, ndpunukud, méinguasi konn, pildid ja sdnad
seina peal. Joonistamine: viltpliiatsid ja paber.

kuningannat.»

Mis oli

piltde ja Zestide

Tegevuse kdik Oppematerjal Tegevused ja Tegevuste otstarve,Too-  |Aeg Mirkused

juhised vahekokkuvotted vorm

1. Haalestus Luuletused: «Kes Lapsed istuvad Rutiintegevus- [Tege- |15 min  |Kui
on tidna meiega», pdrandal. Tund tega omanda- vus kiisitakse:
«Me motleme su jalgab tunni takse téhtis «Kes on
peale, nii armsale teema sOnavara. puudu?», siis
ja heale». teatamisega. Sonu ja fraase tahvli peal
Liisusalm: Liisusalmigaval korrati palju srkideaa <

itakse kordi koos. markidega =
kuninganna, kes Kordus oli ja=
hakkab tundi individuaalne ja ndidatakse ,
14bi viima. grupi-viisiline. keda on
Rutiintoimingud Tujusest rohkem
: puudujate radkides, tiks laps kohal: poisse
markimine, on reporter vOi
kalender, ilm, |(kuninganna valis tiidrukuid.
tuju liisusalmi abil)

ning kiisib teiste

kéest, miks on

tuju hea/halb.

2. Oppimine Muinasjutt Muinasjutu aeg: Istutakse vaiba 25 min  Puhkepausi-
«Printsessist ja  Opetaja tiistab  peale. Lapsed del (2 pausi)
konn-printsist»  [kohvrist kuulavad. tehakse
Luuletus méngu |kédpiknukke Vastavad ndpuméangu.
hélestamiseks:  |ning jutustab.  kiisimustele. (Artigali
«Kord ma négin Esitab kiisimusi: Seletatakse meetod).

Lapsed teevad
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printsessi
lemmikmén-
guasi? Miks
printsess oli
kurb? Kes elab
vees?

Opetaja paneb
porandale 4
tihte, 4 last
panevad nendest
kokku s6na
loss.Opetaja
nditab
geomeetrilis-
test kujunditest
tehtud lossi.
Kiisib iga lapse
kdest: nt «Mitu
punast ringi on
pildi peal?»
Palub lapsi
istuma ja hakata
joonistama.

Joonistamine

abil sonu noid
ja ndiutud.

harjutusi
liigutustega.
Ming:
Kuninganna/k
uningas
kasib.Kask-
luse voib tiita
ainult siis kui
selle-le eelneb
sona palun.
Kaésk-lused:
touse piisti,
tOsta
kéasi/kéded, istu,
hiippa, laula
jne

viltpliiatside-ga:

«Loss»
Joonis-
tamine:
20-40 min

3. Peegeldamine Opetaja istub ~ |Harjutada 4 min

iga lapse raakimis-

korvale ning  oskust. Teada,

vestleb pildi | iverd on

kohta, tiidetud

Kusimused .

libitud tema  coSMATeid.

kohta. Nt «kes

oli konnaks

noiutud» «Kus
elas printsessy.
Jargmisel
péeval toimub
vestlus, kes elab
joonistatud
lossis.

Tagasiside lastele: Toimub individuaalselt joonistatud piltide pohjal lapsega vestluse ajal.
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Lisa 7. Dramatiseering

T66 Uno Leiese teose ainetel ,,Naljakas pomm* (ndidend on esitatud Sillamée lasteaias

»Helepunased Purjed* aprillis 2011

Lisa: Too Uno Leiese teosega ,,Naljakas pomm.“ (etendus toimus 27.04.2011 a

Sillamée I/a ,,Helepunased Purjed*)
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NALJAKAS POMM

Osalised:

Konn Siil
Rebane Orav
Jénes Hiireke
Karu Rihn
Pomm Poder

I osa

Eelmiing. (Eesriide ees on suur silt — Olge tasa — Konn magab!) Laval kirbseseene-kujuline
Konna maja, nurgake aeda. Pisut eemal pddsas ja suur tlinn. Lava tihe!l serval pesundor
kuivaga pesuga. Maja juures seisavad Rebaneja loomad ja méngivad pilli.

KARU (katkestab méngu): Tina Konn ei drka.
REBANE:  Mingime kdvemini.
(Kaik jitkavad méngu. Mone hetke pirast avaneb uks ja uksele ilmub Konn -

suur sidelev kroon peas.)
XONN: (uniselt): Mis kdhuvalumuuvsikat teie siin teete?
REBANE: Kuidas kdhuvalumuusikat? .
KONN: Krooks! Aga minul pani see avaméng kdhu valutama. (Hai gutab).
REBANE: Ma olen nii dnnetu. Mida niitid kiill teha?
KONN: Ega muud ei aita — laulge mulle!
REBANE: Kohe. Otsekohe! Koik ritta! Joondu! Valvel!
Laul
Metsas valitsejaks on,
Sest et kdige targem on...
KOIK: Konn, konn ja veel kord konn,

Kann, konn ja veel kord konn,
Metsas valitsejaks on!
REBANE: Metsas kdige tookam on,
Sest et kdige virgen on...
KOIK: Konn, konn ja veel kord konn,
Konn, Kkonn ja veel kord konn,
Metsas valitsejaks on!
REBANE: Metsas kdige vapram on,
Kadige ilusamgi on...
KOIK: Konn, konn ja veel kord konn,
Konn, konn ja veel kord konn,
Metsas valitsejaks on!

KONN (rddmsalt): Liks ja laulis!
REBANE (vaatab ringi): Kes? Kes liks?
KONN: K&-hu-va-lu! Krooks! Ja niitid ma tahan hirmsasti siiila.

REBANE: Kohe. Otsekohe ma katan lava. (Lippab siigavaid kummardusi tel:es majja’.
KONN: Teie hakake 166le!

KARU: Kaik t58d on tehtud.

JANES: Vaata, isegi pesu on varsti kuiv.

KONN: Varsti, varsti... (Katsub). Hakake kohe pesu kuivatama!

JANDS: Kulgas me seda teeme”

KONN: Kuidas, kuidas? Seisate pesu juures ja muudkui puhute. (Néitab paar korca ette.) On
selge?

KARU: Enam-viihem.

KONN: Siis kohe todle! Alustage! (Hakkab kostma muusika.) Puhuge kdvemini! Veel
kdvemini! oy



(Konn ldheb tihtsal sammul majja. Loomad puhuvad. Aknale ilmub Rebane.)

REBANE (naerab): Mis hullu te seal méngite?

(Tuleb viilja , jilgib Jinese ja Karu tegevust).

Te olete tdepoolest segaseks ldinud! (Naerab.)

JANES (hingeldades): Konn kiiskis meil pesu kuivatada!

REBANE (puhub paar korda, siis aga pahvaiab nacrma):

Ei mina seda totrat tédd killl tegema ei hakka.

REBANE: Aga kui Konn ndeb, et te tema kiisku ei tiida?

JANES: Mina teda ei karda!

REBANE: Peadki kartma. Ta on ju meie metsavalitseja!

JANES: Valitseja killl, aga rumal nagu saabas!

KARU (Jinesele): Kuss!

REBANE: Mul on vist acg minna vaatama, kas meie armas Konn on juba sédmise IGpetanud.
(Liheb laulu timisedes maija.)

KONN (vaatab aknast ): Krooks! Kes on rumal nagu saabas? Ma kiisin — kes?

KARU (ruttab akna juurde ja viib juttu teisale):...pesu on kuiv ja kohe hakkab vihma sadama!
KONN: Vihma! Mis te siis enam ootate - korjake ruttu pesu kokku! (Tdmbab akna paukudes
Kinni)

(Loomad korjavad ndorilt pesu ja annavab need uksel itsitavale Rebascle.)

KONN (tuleb uksele): Kuhu see vihm siis jidb?

KARU (vaatab tiles): Oli pilv, aga niliid niien ainult péikest...

KONN: Krooks! (Motleb.) Mis t88d ma nit(d teile annaksin?

KONN: (Litheb pddsa juurde, uurib lehti,. Kes iitleb malle, mitu lehte on sellel poasal? Noh,
kumb teist vastab? (Loomad vaatavad teineteisele otsa.) Te ei tea. Selge? Kohe hakkate lehti
lugema!

JANES: Kuidas me neid loeme?

KONN: Kuidas! Viga lihtsalt - (iks, kaks, seitse, neli, kuus... ja nii edasi kunt miljopini...
KARU: Selle 138 juures v5ib kiill magama jiida.

KONN: Magama! Pdise pdeva ajal! Ei, e, ¢i... seda ei tohi! Lugege kordam&tuli |1 kes titleb
nunbrl, see huppab! Un selge?

KARU: Enam-vdhem.

KONN: Mina ise olen aga selle pddsa taga ja jélgin, et te numbreid vahele ei jiita, Alusiage
lugemist!

(Hakkab kostma muusika. Janes ja Karu alustavad lugemist. Numbreid fiteldes hiippavad nad
mdolemad dles. Natuke aega jilgib Konn nende tegevust, siis aga kab pddsa taha, Algui on
muusika tdusvas tempos, nii liheb ka numbrite Gtlemine... Siis aga viisivad Jiines ja Karu ja
viisib ka muusika. Podsa tagant hakkab kostma Konna norskamine.)

JANES: Kuula! Konn magab!

KARU (piilub pddsa taha): Magab nagu kott... Hibi, hiibi, hiibi!

JANES: Puhkame ka.

KARU: (Viskab pikali.) Oi, kui mdnus!

JANES (seab end Karu korvale): Kui Konn #rkab, siis alustame tuhandest, Eks?

KARU (haigutab): Olen ndus.

(Kohe hakkavd koik kolm norskama. Vastavalt norskamise tegevusele virisevad lehed
pdosal. Uksest tuleb kobades Rebane, suur savipott peas.)

REBANE (kOmiseva hiisilega): Aidake! Piiistke, sdbrakesed!

(Janes ja Karu chmuvad. Vilkkiirelt kargavad nad pisti ja jitkavad Ichtede lugemist. Siis
mirkavad Rebast).

JANES (Rebasele): Mis juhtus?

REBANE: Ma... ma pesin potti ja nii... nii see dnnetus mul juhtusk:.
JANES: Ja mida sa niiiid tahad?



REBANE: Votke see vastik pott mu peast dra!
KARU: Kiill Konn aitab.
JANES (pilkavalt): Ega séber sopra hiitta jita.
REBANE: Eiei... Aidake seekord teie! Aidake, sGbrakesed!
KONN (kotist): Appi! Kus ma olen? Piiistke?!
JANES (ehmub): Kes see karjub?
(ldheb pddsa juurde): Tulge vaadake! Meie suur valitseja on kotti pugenud!
JANES: Uks kotti, teine potti. (Naerab).
KONN: Aidake! Piistke! (Tuleb pddsa tagant viilja)
JANES: Rebane, aita ometi!
KONN: Mis te ometi magate? Laske mind kotist viilja!
{Rapsib ja rabeleb).
JANES: Ega niliid muu ei aita, laulame metsahiimni!
KARLU: Laulame!
Laul
Metsas valitsejaks on,
Sest er koige targem on (2 korda)
Konn, konn ja veel kord konn!
Praegu aga Kotis on.
Konn, konn ja veel kord konn!
Praegu aga kotis on.
Uhel peas on koorepott...
Teisel seljas vana kott... (2 korda)
Pott, pott ja veel kord pott!
Teisel seljas vana kott...
Pott, pott ja veel kord pott!
Teisel seljas vana Kott...

{Nasravad.)

JANES: Niiiid aga lippame koju.

KONN: [itle, kallis Rebane, miks sa mind Kotist viilja ei aita?

REBANE: Ma... ma ei saa... Mul kiks nousid pestes pott kogemata pike... Ma ci nie
iitdse ja kuulen ka viiga-viiga halvasti.

KONN: Abh jiille Kiisid sa sahvris?

REBANE: (silitab kotti) Anna andcks, ma me enam mitte kunagi... eluilmaski...

KKONN: Hiisti, hiisti. Aita mind!

REBANE: A-aitan. Kohe aitan! (pusib koti lahti)

REBANE: Neid tuleks pisut hirmutada!

KONN: Kuidas me hirmutame!?

REBANE: Oot, oot... Ma kohe mdtlen... {(Kiib duel edasi-tagasi, siis peatub tinni juures,
uurib seda igast killjest, vaatab seest.) K#es! Ongi hea mdte kies!!!

KONN: Ara vehi sabaga. Riiigi!

REBANE: Miks oleks, kui me teeksime sellest tiinnist... sellest tiinnist...

KONN: Mis asja? Utle ometi!

REBANE: Pommi!

KONN: (ehkmub paar sammu tagasi) Po-po-pommi!

REBANE: Niisuguse pommi, mida kdik kardavad!

KONN: Krooks! Kall on ponev! Ridgi edasi!

REBANE: Kes meie sona ei kuula, seda #hvardame pommiga!

KONN: Pauh! Pomm! Pliu-u-u!

KONN: Kuidas me sellest vanast tinnist pommi teeme?

REBANE: Kohe seletan, kullake. (Sosistab Konnale, mille peale mdlemad nacrma
pahvatavad ja timber tiinni kargama hakkavad.)



KONN: Oh sa mudapurikas! Killl sellest tinnist wleb alles vigev pomm! Hakkame kobe
1uiie”

REBANE: Hakkame! Aga teeme mui salaja, et keegi ¢ kuule ega nie!

(Lokkab tibnni pikali. Malemad vaatavad, kas dhk on pubas...)

11 osa

Eelmiing. Vanast (linnist on saanud naljoka ndoga pomm,
KONN (kiith 1iihtsalt iimber tiinni): Ongi valmis! Viigev!
KONN (hakkab laulma ja marssima amber pommi):

Laul

Seda iga péev ei siinni,

Et kilk loomad kardavad

Yana vihmaveetlinni,

Millest uhke pomm on suand!

Metsas valitsejaks on

Konn, konn ja veel kord konn!
Sest et kdlge targem on

Konn, kenn, ja veel kord konn!

Niitld ma alles neile ndlitan,
Kuidax tuleb tcha téad.
Koiki kiiske peavad tiltma
Suvel, talvel, pikcval, 88L..

REBANE (tuleb koos Jinesega)
KONN: Noh, jiinkukene, kas sina panid mind koti?
JANES: E-¢i!
KONN: Siis Karu?
JANES. Ei-¢i-¢i.
KONN: Voi panite kahekesi?
JANES: Ei, meie koll ei pannud.
REBANE: Kes siis?
POMM: Mina panin! (Pomm liigutab cod)
KONN: (viinsedes) Me-me-meic pomm ri&igib!
(Koik chmuvad. tdmbuvad pommist cemale, pestuvad... Muusika. Pomm hakkab Likuma jo
laulma).
Laul

POMM: Varem keegi pole niinnd,

Et {tks pomm on lauloud, kilinud.

Minu meistriks aga on

Kaval Rebane ja Koon.

Sellepdirast oskan ma

Iaegl hn tuntshda.

(Tantsib)

Minu kiiske tuleb tiite,
Minu sdna kuulata.



Muidu oma jdudu niitan -
Kaik viin segl tuulata!
Kbigik: on teada see ~
Lohkedes ma nalja ¢i tee!

JANES: (sosistab Karule) Naljakas pomm!
KARU : Ja aus pomm! Niie, tunnistas dles, et tema pani Konna kotti!
POMM: Niilid kdik (ive virgu paigale!

(1.oomad scavad end pommi kirvale ritta. Konn piilub aknast),

REBANE: (sosistab pommile) Konn on toss peidus!

KONN: (tuleb véiriscdes uksest ja hiilib rivi [oppu).
REBANE: {pommile) Niid on kdik kohal!

POMM: Joondu! Valvel! Parem pool! Minu jirel kilies marss!

(Muusiha)

POMM: (Konnale) Noidd vdiksid sa oma krooni ka peast fira votla.
KONN: Pegst 8ra votta? Kuhu ma ta paner”

JANES: Nae, pune sellele suurele kapsapeale pithe!

POMM: Kiiresti, kiiresti!

REBANE ja KONN: (Nutavad) Me rohkem nii e tec!

| Muusika. i.ava keskele hakkab kerkima mallahunnik. Maa seest hOppab valja Mon),

MUTT: {Laulab) Varem keegi pole niined,
Et iks pomm on laulnud, kiinud,
Minu moistriks aga on
Kaval Rebune ja Konn.
Sellepiirast oskan ma
Isegh ka tantsida.

(Tantsib)

JANES: Oi! Sina, Muti-onu, oledki siis meie armas naljakas pomm!
KARU: Suur witith abi eest!

JANES: Aitsh!

MUTT: Oh, mis te ndad, sdbrakesed!

JANES: Elagu Muti-onu! Lapsed, Hodame kdik koos Muti-onule aitith!
{Lupsex) hiiavad)

MUTT: Niiki aga, sSbrakesed, tooge oma pillid lagedale. Miingime koos.

{Loomad vitavad piilic. Kostab iGhike ja 1obus pallilugu. Dingeerib Muti-onu).



Lisa 8
JUTULONGA KERIMINE

Vaja ldheb longakera. Méngijad istuvad ringis. Méngujuht palub igaiihel votta endale
longakerast iihe parajalt pika jupi 1onga. Kui pika jupi méngija just vitab, jddb tema
otsustada. Méngujuht alustab jutuvestmist, kerides samal ajal enda Idngajuppi iimber
tihe sorme. (Nditeks: Elasid kord eit ja taat, kellel oli koer nimega... jne) Niikaua, kuni
tal jatkub 10onga, kestab ka tema jutukord. Jirgmine méngija jatkab juttu poolelijddnud
kohalt nii kaua, kuni 16peb tema 10ng. Nii jitkavad koik méngijad. Viimane méngija
peab jutu dra l1opetama. Nii tekib ithisloominguna uus muinasjutt. Sama juttu v3ib kohe

ka dramatiseerida, kui jutu iseloom seda voimaldab.

Longajuppi saab kasutada veel mitmeti — 4ra modta mitu cm voi m jutulonga kulus jutu

jaoks kokku?

Kes jutustas pikema jupi jagu juttu? Jirjestada 10ngajupid pikkuse jérgi. Arvata dra oma
1ongajupi pikkus ja seejdrel iile modta vOi kasutada 10nga meisterdamiseks. Koik

10ngajupid kokku siduda ja dra modta, kui mitu meetrit jutuldonga kokku kulus.

(Bogens 2012)
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Lisa 9. Omandatud teadmiste kinnistamine vabas tegevuses.

Oppemiing: “Fotoroobot”

Miingu eesmérk:
e Laps ithendab tegevuse objektiga.
e Laps eristab olendi (eseme) vdiksemaid detaile ja kasutab kdnes nende nimetusi.
e Lapsel areneb kirjeldamisoskus.
Mingijaid: 1-4 lasteaialast
Vanus: 4-7 a.
Vahendid: virvilised pildikaardid, millel on kujutatud oleva objekti detailed:
INIMENE: silmad, ripsmed, kulmud, nina, huuled, korvad, juuksed.
Miingu kiik: lapse ees on lahtildigatud pildikaardid poisist voi tiidrukust, laps niitab ja

nimetab, mis tal on. Seejdrel asetab selle detaili lauale digesse kohta.
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Lauaméng ,,Kiired kuked”

Allikas: ajakiri ,,Basteln mit Kindern” (Heft 17)
Eesmirgid:
1. Lapsel areneb tdhelepanu, mdtlemine, sdnavara;

2. Laps oskab vestelda eesti keeles Opitud sdnavara piires, oskab loendada 6-ni;
saab hakkama sammude loendamisega, rithmitab erinevate tunnuste jérgi; eristab

erinevaid suurusi;
3. Laps kasutab meisterdamiseks erinevaid materjale;
4. Laps oskab kontrollida oma kditumist ja reeglitest kinni pidada.
Mingijaid: 2 — 4 lasteaialast
Vanus: 4 -7 a.
Vahendid: tiring, isetehtud mangualus ja varviliste tukkadega kuked.

Tegevus: Enne méingu algust tehakse papist alus ja kuked. Méngust votab osa 2 - 4
last. Iga laps votab meeldivama tuka virvusega kolm kukke (suur, keskmine ja véike).
Mingijad asetavad kuked vastava vérvi ruudu peale ja veeretavad kordamdoda taringut.
Mingu alustab see, kes esimesena viskab tdringuga 6. Liikumine véljakul toimub
samme loendades. Koik kuked kordamodda teevad iihe ringi iimber muruplatsi, jouavad
vastava virvi ringile ning seejirel satuvad muruplatsile. Méangu vdidab see laps, kelle

kuked jouavad esimesena muru peale.
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Lisa 10 Raamatu tegemine (laste ja dpetaja koostoo)

Ta liks modda kitsast rada ja kohtus
siiliga. Kiiiilik kiisis tema kiiest: « Kas sa
ei ole ndinud minu venda.?»

Siil vastas: « Ei ndinud.»

Vanem Kkiiiilik léiks edasi.
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Lisa 11 Sormenukud laste raidkima innustamiseks
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SUMMARY

MOTIVATING CHILDREN TO SPEAK ESTONIAN LANGUAGE
IN EARLY LANGUAGE IMMERSION ON THE LESSON OF
LANGUAGE AND SPEECH

Inna Kalda, the 3" year student of the Open University of Narva College of University
of Tartu has written a bachelor’s thesis on the subject of “Motivating Children to speak

estonian language in Early Language Immersion on the lesson of language and speech”.

The bachelor’s thesis has been written during the academic year of 2012/2013 at the
Narva College in Estonian language. The thesis consists of 69 pages.

Communication and language development involves giving children opportunities to
experience a rich language environment; to develop their confidence and skills in

expressing themselves; and to speak and listen in a range of situations.

This work presents methods and directions of speaking practice activities for studying
in preschool of Estonian language, to make studying of the language more interesting

and motivative.

Child's development include:

o Allow plenty of physical activities.

« Provide simple games with rules so your child can learn the basis of cooperative
play.

e Provide music, songs, picture and storybooks, and plenty of opportunities for
drawing and painting.

o Give them lots of love, fun, approval and encouragement.

Ideas and practical methods provided in the thesis can be used in learning the language

as a second language in earli language immersion groups.
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