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Resiimee

Kogupievakooli tookorraldus opetajate kogemustele tuginedes ja ettepanekud
kogupievakooli arendustegevuseks iihe kogupievakooli néitel

Eestis on mitu kooli, mis pracguseks tootavad kogupaevakooli pdhiméttel, kuid pole teada,
kuidas kogupéevakooli kontseptsioon nendes Eesti koolides on rakendunud. Kéiesoleva
bakalaurcuset6o eesmérgiks oli vilja selgitada kogupédevakooli tookorraldus dpetajate
kogemustele tuginedes ja nende ettepanckud kogupievakooli arendustegevuseks iihe
kogupidevakooli néitel. Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, millest
vOttis 0sa neli iihes kogupédevakoolis todtavat dpetajat. Andmete analiilisimiseks kasutati
kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi meetodit. Uuringus osalenud Opetajad toid vilja, et kui
tavakoolis kaivatel lastel on sisuliselt pdeva jooksul kolm kooli, mis ei ole enamasti omavahel
tihedalt seotud, siis kogupdevakooli dpilase piev on terviklik. Samuti leiti, et Opetajate
hinnangul ei ole kogupéevakool sobilik kdigile. Kogupievakooli pikad pidevad ning
koolipdeva jooksul toimuv tihe dppimine ja suhtlemine vdib olla raske nii erivajadustega, kui

ka sotsiaalselt mitte voimekate laste jaoks.

Votmesonad: kogupdevakool, Spetaja, kvalitatiivne uuring, arendusettepanekud
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Abstract

An All-day school’s working practices based on the experiences of one Estonian all-day
school’s teachers and their recommendations for development

There are quite a few schools in Estonia that are all-day schools, however, it is not certain
how they have implemented the all-day school’s program. The purpose of this bachelor's
thesis is to determine how one Estonian school has implemented the all-day school's program
based on the teachers’ experiences and what their recommendations for development are. To
collect data, four teachers that work in the same all-day school took part in semi-structured
interviews. The data obtained from these interviews were analyzed using the inductive content
analysis method. The teachers interviewed pointed out that while an all-day school’s students’
days are comprehensive, the students attending regular schools essentially have three schools
in one day that are necessarily not interconnected. The study also found that, as evaluated by
the teachers interviewed, an all-day school might not be suited for everyone. The long days in
an all-day school and intensive learning and communicating might be too tiring for students

who are socially not as capable or students with special needs.

Keywords: all-day school, teacher, qualitative study, recommendations for development
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Sissejuhatus

Vajadus heale hariduse kvaliteedile on tulnud tdnapédeva globaliseerunud maailmast ja iiha
enam riikide vahelisest hariduse tasemete vordlusest. Koolide ja hariduse kvaliteedi
tdstmiseks ei nihta vaeva ainult riigitasandil vaid ka koolisiseselt. Uheks viisiks hariduse
kvaliteedi parandamiseks on kasutusele voetud kogupédevakooli kontseptsiooni rakendamine
(Iftayani & Nurhidayati, 2016). Kogupédevakoolideks pectakse kogupideva programmil
tegutsevaid koole, kus koolipdev kestab tavaparasest kauem. Kogupdevakooli pShimote
baseerub eeldusel, et pikem Sppimise aeg viib suurema akadeemilise eduni ning seega
opilastel, kes veedavad koolis rohkem aega on ka kdrgemad akadeemilised tulemused
(Berthelon, Kruger, & Vienne, 2016). Kogupéevakooli eristab tavakoolist see, et
kogupdevakoolis on ppe kavandamine ja ajakasutus paindlikum. Lisaks sellele on koolipdeva
mitmekesisemaks muutmiseks tava- ja huviope omavahel integreeritud (Benawa, Peter, &
Makmun 2018; Kristiawan, 2017).

Erinevad vélismaised uuringud on leidnud, et kogupédevakooli kontseptsiooni
rakendamine toob endaga kaasa positiivseid aspekte. Nditeks, seostatakse kogupdevakooli
kontseptsiooni mitmekiilgse teadmiste arengu (Benawa et al., 2018; Fischer, Theis, & Ziicher,
2014), viiksema stressitaseme (Fischer et al., 2014) ja ka kooli suhtes positiivselt meelestatud
olemisega (Pulkkinen, 2004; Stecher & Maschke, 2013).

Seega, varasematest uurimustest on teada, et kogupdevakooli kontseptsiooni
rakendamine toob endaga kaasa jargnevaid positiivseid aspekte: teadmiste ja oskuste areng
(Benawa et al., 2018; Fischer et al., 2014), viiksem stressitase, sotsiaalse ebavordsuse
viahendamine (Fischer et al., 2014), positiivne suhtumine kooli, turvalisus, huvitegevus
(Pulkkinen, 2004) ja kool kui kultuuriarendaja (Schiipbach & Allmen, 2013). Ka Eestis rajati
2017. aastal kogupdevakooli kontseptsioonil tegutsev kool, milleks on Tartu erakooli TERA
filiaal LounaTERA. Lisaks LounaTERA koolile votsid 2017. aastal kaheksa Tallinnas asuvat
kooli osa kogupdevakooli programmist, mille kestuseks oli liks aasta (Juurak, 2018). Paraku ei
ole aga uuritud, kuidas kogupdevakooli kontseptsioon Eesti koolides on rakendunud ning ka
avalikkusel on vihe informatsiooni kogupédevakooli kohta eesti keelsete uuringute puudumise
tottu.

Jargnevalt antakse tilevaade kogupdevakooli olemusest, tekkest ning kasulikkusest.

Lisaks antakse teooria osas iilevaade ka kogupievakoolidest Eestis.
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Teoreetiline iilevaade

Kogupievakooli olemus

Kogupidevakoolideks peetakse koole, millel on vastav kogupdeva programm ning kus dppetdoo
kestab tavapdrasest kauem. Kogupaevakoolideks on alg- ja pdhikoolid, mis voivad
omandivormilt olla nii avalik kool kui ka erakool, kuid enamasti peetakse silmas siiski
avalikke koole. Kogupievakooli pohimdte baseerub eeldusel, et pikem Oppimise aeg viib
suurema akadeemilise eduni ning seega Opilastel, kes veedavad koolis rohkem aega on ka
korgemad akadeemilised tulemused (Berthelon et al., 2016).

Kogupéevakooli eristab tavakoolist see, et kogupdevakoolis on dppe kavandamine ja
ajakasutus paindlikum ning tava- ja huviope omavahel integreeritud (Benawa et al., 2018;
Kristiawan & Tobari, 2017). Eriline on ta ka veel selle poolest, et lisaks koolis olevatele
haridustootajatele tegelevad lastega ka huvitegevustega seotud professionaalid viljastpoolt
kooli (Schiipbach & Allmen, 2013). Oppekava integreeritus aga omakorda vdimaldab muuta
oppeprotsessi mitmekiilgsemaks ning on ka heaks voimaluseks toetada nii Opiraskustega
dpilasi kui ka aidata kaasa andekate dpilaste arengule (Liéu, 2014). Oppimine
kogupdevakoolis ei ole ainult limiteeritud akadeemiliste teadmiste omandamisega vaid
hdlmab endas ka dppekavaviliste tegevuste kaudu sotsiaal- ja eneseviljendusoskuste
arendamist (Fischer & Klieme, 2013).

Kogupéevakooli kontseptsiooni peetakse pereelu, kooli efektiivsuse ja dpilase
Oppimisvoime edendajaks. Selle pdhjuseks on koolipdeva pikkus, mis mitte ainult ei aita
Opilasel mitmekiilgselt areneda, vaid on ka toeks lastevanematele t66- ja eraelu
tasakaalustamisel (Benawa et al., 2018; Fischer & Klieme, 2013; Kristiawan & Tobari, 2017).
Pulkkinen (2004) on Soomes lébi viidud uuringus vilja toonud, et dpilased, kes kohe pérast
kooli koju lahevad, tunnevad end iiksildasena, sest vanemad on t661 ning trennid ja huviringid
algavad tavaliselt alles ohtul. Seetdttu on lapsed tihtipeale tundide kaupa iiksi. Pikalt
tiksiveedetud ajal on aga negatiivseid tagajargi mitte ainult lapse heaolule vaid ka tema
arengule. Uksildased pirastldunad kodus tihendavad puudulikku suhtlemist tiiskasvanutega,
sithipdrastes tegevustes mitte olemist ning teeb lapse ka emotsionaalset ebakindlaks
(Pulkkinen, 2004). Kogupievakoolid kestavad tavapdrasemast pikemalt ning seetottu on iiksi
veedetud aeg lithem, dpilased on Opetaja jarelvalvel kasulikus tegevuses ning lapsevanemad ei
pea muretsema selle parast, mida nende lapsed peale kooli teevad (Benawa et al., 2018;

Fischer & Klieme, 2013; Kristiawan & Tobari, 2017).
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Kogupéevakooli iiheks ecliseks on ka see, et erinevalt erakoolidest ja eratundidest,
mille eest lapsevanemad peavad maksma, pole kogupievakooli programm enamasti tasuline
(Stecher & Maschke, 2013). Tasuta kogupédevakoole on niiteks nii Saksamaal, Vietnamis kui
ka Sveitsis. Lidu (2014) on vilja toonud, et tasuta haridus ja sinna juurde kuuluv tasuta
10unasdok on abiks paljudele vaesemast perest périt lastele ning aitab vihendada ka sotsiaal-
majanduslikku ebavordsust (Fischer et al., 2014).

Kogupéevakoolid tootavad kooliti erinevalt olenevalt sellest, millise kogupdevakooli
variandi kool on valinud ning vastavalt oma kooli juhi voimekusele, dpetajate oskustele kui
ka suutlikkusele pakkuda Gpilastele nduetele vastavaid dpperuume. Véga oluline on ka
lastevanemate toetus kooli suhtes (Liéu, 2014).

Kogupéevakoolides eristatakse peamiselt kolme tiiiipi programme, millest tiks on
kohustuslik programm, teine vabatahtlik ja kolmas on segaprogramm. Jargnevalt antakse
iilevaade iga koolitiiiibi olulisematest tunnustest. Kohustuslik kogupievakooli programm néeb
ette, et kdik Opilased votavad osa kdikidest pealelounat toimuvatest Oppetundidest ja
lisategevustest. Vabatahtliku programmi korral on dpilased kohustatud kdima hommikustes
oppetundides ning kogupdevakooli pealelounases osas saavad dpilased ja nende vanemad
valida, kas voi kui tihti nende laps osaleb (Fischer et al., 2014; Schiipbach & Allmen, 2013).
Samuti on vabatahtliku programmi puhul dpilasel voimalik ise valida, millistest tegevustest ta
osa votta tahab (Schiipbach & Allmen, 2013). Segaprogrammi puhul on samuti hommikune
oppetegevus kohustuslik nagu ka teiste tiilipide puhul, kuid erinevus seisneb selles, et ainult
teatud grupid, niiteks terve klass vai liks grupp klassi peale, votab osa pealelounasest

oppetoost (Fischer et al., 2014).

Kogupievakooli teke
Pohjuseid miks riigid on otsustanud rajada kogupdevakoole vdi olemasolevate koolide
korraldust timber kujundada on erinevaid, kuid iiks iihine eesmérk on olnud koolihariduse
kvaliteedi parandamine. Vajadus heale hariduse kvaliteedile on tulnud tédnapaeva
globaliseerunud maailmast ja {iha enam riikide vahelisest tasemete vordlusest, kus keegi
milleski kdrgemal kohal on. Koolide ja hariduse kvaliteedi tdstmiseks ei ndhta vaeva ainult
riiklikul tasandil, vaid ka koolisiseselt. Olgu see siis avalik voi erakool, mdlemad soovivad
oppimist edendada 1dbi erinevate dppekavade koostamise, loovust arendavate tegevuste ning
ka koolipdevade pikendamisega (Iftayani & Nurhidayati, 2016).

Kogupéevakooli kontseptsioon ei ole uus vaid parineb juba 20.saj keskpaigast, kuid on

laiemalt kasutusele voetud peale sajandi vahetust. Kogupievakooli paritolumaaks voib lugeda
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Saksamaad. Saksamaa traditsioonilises Oppes alg- ja pohikoolides toimuvad tunnid peamiselt
kella kaheksast kas 1ounani voi kella iiheni parastldunal. Koolides iildjuhul ei pakuta
koolildunaid ning peale dppetddd ei ole koolis Opilastele organiseeritud ménge ja teisi
kooliviliseid tegevusi (Fischer & Klieme, 2013). Kogupédevakoole, mida Saksamaal
kutsutakse nimega Ganztagsschulen, hakati rajama parast PISA (Program for International
Student Assessment) tulemuste avaldamist 2000. aastal. Uuringu tulemused tulid teiste
riikidega vorreldes tagasi madalad ning seetdttu otsustati koolisiisteemi paremaks muutmiseks
rajada kogupédevakoole (Fischer et al., 2014).

Kogupéevakooli siisteemile tileminek, koolide rajamine vdi olemasolevate koolide
timberkorraldamine, on iisna pikk ja keeruline protsess ning see toimub jark-jargult. Selle
peamiseks pohjuseks on finantskiisimused, kuid lisaks rahanduslikule poolele on ka teisi
pohjuseid. Nimelt on kogupédevakoolid pikemalt avatud kui tavakoolid ning seetdttu kulub
sinna rohkem nii majanduslikke- kui ka inimressursse. See tdhendab, et lisaks rahalisele
toetusele on ka juurde vaja lisa Gpetajaid, Opperuume ja -materjale. Samuti nduab
kogupidevakooli programm tihedat koost6dd koolist viljaspool olevate asutustega, ning
tihistele kokkulepetele joudmine vaib tihtipele osutuda tisnagi keeruliseks. Kooli pikemad
lahtiolekuajad tahendaksid lisakulutusi nii dpetajate palkade osas, administratiivsetele
kuludele, kui ka dpilaste lisatoidukorrale (Berthelon et al., 2016). Kogupdevakoolide
rahastamine on riigiti erinev. On riike, kus kogupdevakoolid on rahastatud riigi poolt (nditeks:
Tsiili ja Saksamaa) (Berthelon et al., 2016; Fischer & Klieme, 2013) vdi nagu Soome néitel,
kus kogupéevakooli kontseptsiooni katsetamise perioodil, oli rahastajaks SITRA (The Finnish
National Fund For Research and development) (Pulkkinen, 2004).

Kogupievakooli kasulikkus

Uuringud (Benawa et al., 2018; Fischer et al., 2014; Kristiawan & Tobari, 2017; Liéu, 2014;
Pulkkinen, 2004; Schiipbach & Allmen, 2013) on ndidanud, et kogupdevakooli kontseptsiooni
rakendamine on kasulik mitmes valdkonnas. Jargnevalt on vélja toodud positiivsed aspektid,
mis on esinenud pédrast kogupievakooli podhimdtete rakendamist: teadmiste ja oskuste areng,
viaiksem stressitase, turvalisus, sotsiaalse ebavordsuse vihendamine, positiivne suhtumine
kooli, kool kui kultuuriarendaja ja huvitegevus.

1. Teadmiste ja oskuste areng

Kogupidevakoolid aitavad ldbi oma mitmekiilgse dppekava dpilastel paremini omandada
teadmisi, oskusi ning vdhendada ka stressi. Seda tdnu sellele, et tunniplaan on kavandatud nii,

et Opetajatel oleks Opilastega tunnid nii hommikupoole kui ka pérastldunal ning Spetajad
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teevad seejuures omavahel tihedat koosto6d. Lisaks on Opetajatel ka rohkem aega jérele aidata
akadeemiliselt ndrgemaid dpilasi, kellel on hommikul toimunud tundidest midagi segaseks
jaanud pakkudes neile jareleaitamistunde voi tuge kodutdode tegemisel (Benawa et al., 2018;
Fischer et al., 2014; Kristiawan & Tobari, 2017; Schiipbach & Allmen, 2013). Lisa
tdhelepanu ei saa ainult ndrgemad Opilased vaid ka andekamad, kellele on samuti rohkem
tahelepanu vaja selleks, et nad saaksid end veelgi enam arendada. Tanu integreeritud
oppekavale saavad Opilased peale akadeemiliste oskuste arendada nii oma muusikalisi,
kunstilisi kui ka sportlikke oskusi. Opetajad kogupéevakoolis on méirganud, et dpilased on
avatumad, aktiivsemad, tervemad ja ka enesekindlamad. Uuringud on niidanud, et
kogupidevakooli programmi rakendamine tostab dpilaste hindeid v&i vdhemalt hoiab neid
samal tasemel (Benawa et al., 2018; Fischer et al., 2014; Kristiawan & Tobari, 2017; Liéu,
2014; Schiipbach & Allmen, 2013). Kodige efektiivsem viis akadeemiliste tulemuste
tostmiseks on kohustusliku kogupdevakooli rakendamine, sest selle programmi puhul vitavad
pealeldunastest tundidest osa kdik Opilased (Fischer et al., 2014).

2. Viiksem stressitase

Kogupéevakooli kontseptiooni rakendamine koolis aitab vihendada ka kooliga seotud stressi.
Ténu oma integreeritud dppekavale ja erinevate huviringide rohkusele on dpilaste
koolipdevad huvitavamad ning seetottu vahendavad dpilastes koolis kdimisega seotud stressi
(Kersna, 2017). Samuti aitab kaasa ka see, et kodutdod tehakse koolis dra ning seetdttu on
laste Shtud vabamad ning nad saavad tegeleda meelepéraste tegevustega, sealhulgas ka veeta
aega oma perega (Fischer et al., 2014; Kersna, 2017).

3. Turvalisus

Kogupaevakoolis kdimine suurendab ka laste turvalisust. Nagu eelpool mainitud, on
kogupéevakoolides koolipdevad tavapéraselt pikemad, mis tdhendab seda, et lapsed on
pikemalt tdiskasvanu jirelvalve all . Seetottu v3ib ka delda, et see on turvalisem (Benawa et
al., 2018; Fischer & Klieme, 2013; Kristiawan & Tobari, 2017). Teine viis, kuidas
kogupédevakool tostab oluliselt laste turvalisust on see, et laps ei pea huvitegevuses
osalemiseks koolimajast lahkuma, sest huviringid asuvad koolimajas. Seega on vilistatud, et
lapsega vdiks koolist huviringi liikudes juhtuda dnnetus (Pulkkinen, 2004).

4. Sotsiaalse ebavordsuse vihendamine

Kogupéevakooli olemasolu aitab vaesematel peredel potensiaalselt tosta ka oma sotsiaal-
majanduslikku olukorda ja sellega vihendada ka sotsiaalset ebavordsust. Usna mitmes riigis,
kus kogupdevakooli pdhimdtet rakendatakse (niiteks: Saksamaa ja Vietnam) on Opilasi, kes

on pirit vaesematest perekondadest (Fischer et al., 2014; Li&u, 2014). Samuti on ténapéeval
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viga levinud perekonnad, kus molemad lapsevanemad kiivad t661, sest molema lapsevanema
sissetulek on pere heaoluks vajalik (Liéu, 2014). Kogupievakool toetab selles mdttes
lapsevanemaid, et lisaks sellele, et lapsed on terve paev Opetajate jarelvalve all, saavad nad
sealt hea hariduse. Peale selle pakutakse ka kogupdevakoolides tasuta koolildunaid, mis on
samuti abiks nii mdnelegi perele (Fischer et al., 2014; Liéu, 2014).

5. Positiivne suhtumine kooli

Stecher ja Maschke (2013) on oma artiklis kirjutanud, et dpilased, kellel on hea suhtlusoskus
ja pro-sotsiaalne kéditumine on ka akadeemiliselt paremal jérjel. Nii pro-sotsiaalne kditumine
kui ka korgemad akadeemilised tulemused arenevad aastate jooksul dpilasel samaaegselt.
Oppetoovilised tegevused kogupievakoolis ei suuna dpilasi ainult akadeemiliselt headele
tulemustele Oppima vaid ka innustab neid olema nii positiivselt meelestatud oma kooli suhtes
kui ka motiveeritud oma dppetdos (Stecher & Maschke, 2013). Ka Soome koolides kolme
aasta viltel 1dbi viidud uuringus, mille kdigus katsetati kogupdevakooli pdhimotete
rakendamist, leiti, et dpilaste rahulolu kooli suhtes oli 89%, mis oli aga tunduvalt korgem
varasemast. Lisaks Opilastele todesid ka paljud dpetajad, et nende rahulolu seoses oma t66ga
on tousnud (Pulkkinen, 2004).

6. Kool kui kultuuriedendaja

Kogupievakool voib olla ka rahvuskultuuri edendaja. Naiteks Lao Cai provintsis Vietnamis
on kogupadevakooli pealelounases osas lisategevusteks nii rahvatants kui ka rahvusmuusika.
Lisaks Opetatakse lastele ka erinevaid vanarahva méange. Peale rahvuskultuuri tutvustamise
aitavad kogupievakoolid nii Vietnamis (Liéu, 2014) kui ka Sveitsis (Schiipbach & Allmen,
2013) keskenduda vihemusrahvusest olevatele dpilastele ning dpetada lapsi algkoolis
esimesed aastad nende emakeeles (Liéu, 2014).

7. Huvitegevus

Kogupéevakoolides toimuvad huvitegevused enne ja parast tunde ning sageli ka vahetundides.
See aga muudab kooli dpilaste jaoks huvitavamaks. Soome uuringud on ndidanud, et enne
kogupidevakooli kontseptsiooni rakendamist olid koolides vaid mdned tiksikud huviringid,
kuid pdrast nende pdhimdtete rakendamist kasvas huviringide arv mitmekordselt.
Koolisisesed huvitegevused voimaldavad pilastel olla peale kooli kasulikus tegevuses ehk
eesmargistatud tegevuses ning olla koos oma sdpradega. Samuti on uuringus vélja toodud, et
isegi Opilased, kes varasemalt palju poppi tegid, on tinu kogupédevakoolis saadud positiivsele
kogemusele koolitoost aktiivsemalt osa votma hakanud. Lisaks on paremaks muutunud nende

hoiakud nii oma kooli kui ka dpetajate suhtes (Pulkkinen, 2004).



Kogupaevakooli tookorraldus dpetajate kogemusel ja ettepanekud arendustegevuseks 11

Kogupievakool Eestis

Ka eestlased on tdnu Soomele avastanud enda jaoks kogupdevakooli kontseptsiooni. Eestis
andis Soome kogupédevakoolidest iilevaate Riitta Rajala, kes oli Soomes iiks kogupievakooli
ideede algatajatest. Soomes nimetatakse kogupaevakoole joustava koulupdivi ehk paindlikuks
koolipdevaks. Kogupédevakooli positiivsed tulemused naaberriigis innustasid eestlasi ning nii
monedki koolid Eestis otsustasid katsetada kogupdevakooli pdhimotete rakendamist (Juurak,
2018).

Sarnaselt Saksamaale ja teistele riikidele, kus koolid té6tavad kogupaevakooli
pohimdttel, on ka Eesti kogupdevakoolide opilastel voimalik osa votta huvitegevustest, mis
toimuvad peale ainetunde ning dpetaja juhendamisel lahendada koduseid iilesandeid.
Oluliseks peetakse ainete 16imimist, Opilaste jaoks huvitavamaks ning dppeainete elulisemaks
ja praktilisemaks muutmist. Samuti on ka Eestis peetud tdhtsaks seda, et dpilased, eriti
algklassides, oleksid peale kooli kasulikus tegevuses ning dpetajate poolt jarelvaadatud, sest
koolitunnid I6ppevad enamasti keskpaeval, kuid huviringid algavad alles dhtul (Péarismaa,
2017).

Eesti kogupievakooli kontseptsiooni toetaja Liina Kersna sonul aitab kogupédevakool
ainete 10imimisele veelgi enam kaasa, sest praktilised huviringid aitavad ainetunnis dpitut
veel rohkem tdiendada. Samuti muudab see koolipdeva huvitavamaks ja mitmekesisemaks.
Lisaks sellele ndeb ta kogupdevakooli paindlikkuseses ja integreerituses ka voimalust
parandada laste liikuvust, sest kogupdevakool vdimaldab ainetundide vahel dpilastel tegeleda
erinevate liikkuma panevate tegevustega. Ta on ka veendunud, et kogupdevakool avaldab
positiivset mdju ka véljaspool kooli, kus tdnu koolis kauem veedetud ajale on lastel rohkem
ithist aega veeta oma perekonnaga ning nad ei pea muretsema oma kodutddde pérast, see
omakorda tdhendaks aga seda, et kodu oleks Ghtuti koolistressi vaba (Kersna, 2017).

Uheks tuntuimaks kogupievakooliks Eestis on Tartu erakooli TERA filiaal
LounaTERA, mis avati 2017. aastal. Peamiseks pohjuseks, miks kogupdevakooli rajamise
idee iiles kerkis oli lastevanemate vajadus oma laste vaba aega tdita. TERA noukogu esimees
Urmo Uiboleht on artiklis ,,Kogu paeva koolis* (Parismaa, 2017) vélja toonud mdtte, et
olenemata sellest, et huviringe on linnas palju v3iks dpilaste pdev oma koolis olla huvitav.
LounaTERA kool on iihtlasi ka iiks esimesi kogupédevakooli pohimdtete rakendajatest Eestis.
Uue kontseptsiooniga kooli rajamine pole kerge iilesanne ja kuigi kogupédevakoolil on omad
peamised pShimotted, mille alusel kool to6tab, pole kuskil iihtset kava, milles oleks
punktidena vilja toodud mida ja kuidas tundides teha. Seetdttu on LounaTERA koolil tulnud

otsida ideid vélismaalt, nditeks Soomest, Inglismaalt ning ka Rootsist. Vilisriike, kus
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kogupédevakooli pohimotet rakendatakse on kiill mitmeid, kuid sellegipoolest on LounaTERA
kool piitidnud ise leida sobivamaid viise tundide ldbiviimiseks. Kdige suuremaks takistuseks
kogupievakooli rajamisel peeti lastevanemate vastuvotlikkust uuele kontseptsioonile, kuid
tagasiside on olnud positiivne. Selle peamiseks pdhjuseks on see, et ndhakse, kui huvitavalt
on laste pdevad sisustatud ning ka akadeemilised tulemused on paremad. Ka tagasiside
LdunaTERA kooli dpetajate poolt on olnud positiivne. Klassidpetaja Triinu Keemi sonul on
kogupidevakooli programm kasulik mitte ainult dpilastele vaid ka Opetajatele, andes neile
Opetamisel rohkem vabadust kui tavakoolides. Niiteks on Opetajatel voimalus teha pause siis
kui nad mérkavad, et dpilased vajavad seda voi kui tundub, et dige aeg oleks paus teha. Lisaks
tunnistati, et kui enne tehti koostdod, siis parast kogupaevakooli programmi rakendamist
kasvas koostdo tegemine mitmekordselt. Triinu Keem on ka mérkinud, et kogupdevakooli
programm erineb pikapaevariihmast selle poolest, et pikapdevarithma siht pole dpilasele
midagi juurde dpetada, kuid kogupéeva koolis dpivad lapsed kogu paeva viltel midagi juurde
(Péarismaa, 2017).

Lisaks Tartus asuvale LounaTERA koolile on kogupédevakooli programmiga liitunud
ka jargnevad kaheksa Tallinnas asuvat kooli: Tondi pohikool, Gustav Adolfi glimnaasium,
Rahumée giimnaasium, Pédskiila glimnaasium, Siidalinna kool, Pelgulinna giimnaasium,
Kadrioru saksa glimnaasium ja ka huvikeskus Kullo (Juurak, 2018). Eelpool nimetatud koolid
alustasid kogupéevakooli pilootprojektiga, mis algas 2017. aasta oktoobris ning 16ppes 2018.
aasta detsembris. Projekti sihtriihmaks olid pShikoolidpilased 1.-9. klassini. Projekti kdigus
oli koolide iilesandeks luua enda koolile sobiv kogupédevakooli mudel ning seda aasta jooksul
katsetada. Niiteks Tallinna Siidalinna Koolis tegeleti 2017.aasta oktoobrist kuni detsembrini
sobiva mudeli loomisega, mille kédigus sdnastati kogupdevakooli olemus ning eesmérgid.
Kogupéevakooli tegevustega, millest said osa juba votta ka dpilased, alustati 8. jaanuarist
(Tallinna Siidalinna Kool, 2018).

Kogupidevakooli programm eelpool mainitud Tallinna koolides kestis vaid aasta, kuid
juba see lithike aeg voimaldas ndha moningaid tulemusi. Selgelt voib vilja tuua erinevuse
laste liikuvuses. Projektis osalenud koolide dpilased on saanud palju rohkem liikuda, kui
varasemalt, sest kdigis osalenud koolides on sisse seatud pikad duevahetunnid ning juurde on
tekkinud mitmeid huvitrenne, mistottu lapsed liiguvad varasemast rohkem nii sees kui ka
véljas. Tanu riigipoolsele rahalisele toetusele on koolidel olnud ka paremaid voimalusi
pakkuda lastele litkumisega seotud huviringe ning muretseda kooli liikumisvahendeid.
Naiteks Siidalinna kool ostis riigilt saadud projektirahaga lastele dues liikumiseks tdukerattad.

Ouesveedetud aega peeti nii viirtuslikuks, et seda hakati nimetama kvaliteetajaks. Kuigi
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ouevahetund on nendes koolides sama on iga kool siiski leidnud ka oma viisi kuidas opilased
pdeva jooksul litkuma panna. Kadrioru saksa giimnaasiumis mingivad lapsed hommikuti
lauatennist, kuid edaspidi on plaanis esimene koolitund pithendada ka teistele spordi- ja
huviringidele. Siidalinna koolis on seevastu aga populaarseks huvitegevuseks
tantsuvahetunnid, kus koik dpilased esimesest kuni iiheksanda klassini saavad koos rodmsalt
tantsida. Peale dpilaste suurenenud liikuvusele on tdnu kogupdevakontseptsioonile
muudatused toimunud ka tavatundides. Kui projektile eelnevalt oli paindlikku tunniplaani,
kus Opetaja sai pause teha sobival ajal voi siduda opitav huvitegevusega, jarginud vaid
Rahumie giimnaasium, siis sellega liitusid veel teisedki pilootprojektis osalevad koolid,
nende hulgas ka Tondi pdhikool (Juurak, 2018).

Nagu eelnevalt viljatoodud, on Eestis kogupédevakooli kontseptsiooni rakendanud juba
tisna mitu kooli, kuid pole teada, kuidas kogupédevakooli kontseptsioon nendes koolides on
rakendunud. Lisaks sellele on ka avalikkusel kontseptsiooni kohta vihe informatsiooni.
Kéesolevas bakalaureusetdos kirjeldatakse iihe kogupaevakooli kogemusi kooli dpetajate
vaatenurgast.

Bakalaureusetdo eesmérgiks on vilja selgitada kogupdevakooli to6korraldus dpetajate
kogemustele tuginedes ja ettepanekud kogupdevakooli arendustegevuseks iihe
kogupéevakooli nditel. TO6 eesmargi saavutamiseks sOnastati jargnevad uurimiskiisimused:

1. Kuidas on kogupédevakoolis tootavate opetajate sonul korraldatud kogupédevakooli

igapdevane Oppetoo (Opetajate arvamustele tuginedes)?

2. Missugused kogemused on kogupdevakooliga seotud dpetajatel kogupdevakoolist?

3. Missuguseid ettepanekuid on Opetajatel kogupdevakooli t66 arendamiseks?

Metoodika

Kéesolevas uurimuses kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, kus andmed, nende t66tlemine ning
analiiiisi pohjal tehtud jareldused ei ole seotud arvuliste niitajatega. Kvalitatiivse uurimise
kéigus keskendutakse sotsiaalsetele protsessidele ning uuritavaid uuritakse nende loomulikes
tingimustes (Ounapuu, 2014). Autori hinnangul on t66 eesmirgi saavutamiseks kvalitatiivne
uurimisviis kdige sobivam, sest see voimaldab mdista ja tdlgendada uuritavate kogemusi ja

vaateid.



Kogupéevakooli todkorraldus opetajate kogemusel ja ettepanekud arendustegevuseks 14

Valim

Bakalureuset6o valimi moodustamisel ldhtuti uurimiskiisimustest ning uuritavad leiti,
kombineerides mugavusvalimit lumepallivalimiga. Mugavusvalimi moodustavad liikmed, kes
on uurijale kergesti kittesaadavad ning on koostédvalmid (Ounapuu, 2014). Lumepallivalimi
puhul nimetavad uusi sobivate tunnustega litkmeid uuringus juba osalev liige (Salganik &
Heckathorn, 2004). Uurimuses osalevad litkmed pidid vastama kriteeriumile, milleks oli
intervjuu labiviimise ajal kogupdevakoolis Opetaja tookoha omamine. Uuringusse kaasati neli
intervjueeritavat, kes on hetkel kogupdevakoolis tootavad Spetajad. Koik intervjueeritavad
tootavad samas kogupdevakoolis. Tabelis 1 on esitatud uuritavate taustaandmed, uuritavate

parisnimede asemel on kasutatud pseudoniitime.

Tabel 1. Uuritavate taustaandmed

Uuritava pseudoniiiim Tookogemus opetajana Tookogemus
(aastates) kogupdevakoolis
Opetaja 1 10 2
Opetaja 2 30 2
Opetaja 3 3 2
Opetaja 4 14 0,5

Teadust6dd kirjutades puutub uurija tihedalt kokku eetiliste probleemidega ning
seetdttu tuleb silmas pidada ka eetikandudeid. Uheks oluliseks punktiks teadustdo eetikas on
see, et uurimistdod tehes ei tohi kahjustada selle osalisi. Andmete kogumisel tuleb arvesse
votta seda, et uuritav peab olema vabatahtlikult ndus uuringus osalema. Lisaks sellele tuleb
tagada ka uuritava privaatsus ning anoniiiimsus vdi konfidentsiaalsus (Tartu Ulikooli
eetikakeskus, s.a.). Kdesolev bakalaureuset6o kirjutati neid punkte silmas pidades.
Uuritavatelt kiisiti eelnevalt ndusolekut uuringus osalemiseks ning nende konfidentsiaalsuse
tagamiseks nimesid t60s ei avaldata.

Uurimuses osalejate kontaktandmed leiti kooli kodulehekiiljelt ning esialgu saadeti e-
kiri iihele seal tootavale Spetajale, kes oli uurimistdd juhendajaga varasemalt olnud kontaktis.
Esimese intervjuu 10pus kiisisiti intervjueeritavalt soovitusi Opetajate kohta, kes oleks samuti
ndus uuringus osalema. Selle tulemusena lepiti teise Opetajaga kohapeal kokku jirgmine
intervjuu aeg. Viimaste intervjueeritavate leidmiseks poorduti taas kooli kodulehekiiljele, kus
valiti juhuslikult vilja kolm Opetajat ning saadeti neile e-Kiri. Saadetud kirjale vastasid

kolmest Opetajast kaks ning tihega neist viidi 14bi intervjuu.
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Andmekogumine

Peale uuringus osalemise ndusoleku saamist lepiti kokku intervjueeritavale sobilik aeg ning
koht intervjuu lébiviimiseks. Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud,
mis algab kavakindlalt, kuid l&htudes intervjueeritava vastustest voib intervjuu kdigus
lisanduda kiisimusi voi muutuda nende jarjekord. Lisaks sellele voib uurija vastata
intervjueeritava kiisimustele ning anda vajadusel selgitusi (Ounapuu, 2014).

Intervjuu kava koostati tuginedes t66 uurimiskiisimustele ning arutati 1&bi
bakalaureusetd6 juhendajaga, kes vaatas iile kavas olnud kiisimused ning tegi ettepanekuid
kiisimuste muutmiseks. Intervjuu koosnes jargnevatest osadest: sissejuhatavad kiisimused,
mille eesmérgiks oli teada saada kui kaua dpetaja on kogupaevakoolis tootanud ning millised
teadmised olid tal enne sinna té6leasumist (nt: Kui kaua olete tootanud Opetajana?, Mida
teadsite kogupdevakooli kohta enne sinna todleasumist?) ; pohikiisimused, mille kaudu piiiiti
leida vastuseid uurimiskiisimustele (nt: Kuidas toimib kogupédevakooli stisteem Teie koolis?,
Mis on Teie kogemusele tuginedes kogupédevakooli eelised tavakooli ees?, Kuidas oleks
voimalik kogupdevakooli arendada riigitasandil?); ning intervjuu viimases osas anti
Opetajatele voimalus lisada mdtteid voi tdhelepanekuid, mis intervjuu kdigus vélja toomata
jaid (Mida soovite veel kogupéevakooli teema kohta lisada?).

Uurimist6o valiidsuse suurendamiseks viidi eelnevalt 14bi ka prooviintervjuu. Kuna
kogupéevakoolis todtavaid dpetajaid on vihe ning selleks, et viia nendega ldbi uurimistooks
vajalikke pdhiintervjuusid, harjutati intervjuu labiviimist kaastudengiga. Prooviintervjuu
kestis 25 minutit ning selle tulemusena leiti kinnitust, et kiisimused on intervjueeritava jaoks
selged ning arusaadavad. Lisaks kinnitusele kiisimuste sobivuse kohta saadi ka soovitusi
kiisimuste jarjekorra osas. Intervjuu kava on esitatud lisas 1.

Peale prooviintervjuu labiviimist viidi 1dbi pohiintervjuud, mille pikim kestvuse aeg
oli 43 minutit ja lithim 39 minutit. Intervjuule eelnevalt tutvustati uurimuse eesmérki ning
informeeriti intervjuueeritavat planeeritavast kestusajast ning intervjuu helifailina
salvestamisest. Samuti selgitati intervjueeritavale, et salvestatud helifaili kasutatakse vaid
kéesoleva uurimustdo jaoks ning konfidentsiaalsuse huvides nende nimesid t60s ei avaldata.
Intervjuu 18pus tdnati intervjueeritavaid ning pakuti vdimalust to6ga hiljem tutvuda. Kokku
viidi 1dbi kolm intervjuud, millest kaks viidi ldbi intervjueeritava tdokohas (koolimajas) ja liks
erandina isiklikus elukohas. Intervjuud on salvestatud telefoniga kasutades Smart recorder
4ppi ning seejirel transkripteeritud. Uhel juhul kasutati andmekogumiseks Kirjalikku
vastamist, sest riigis eriolukorra ajal kehtestatud litkumispiirangute tottu ei olnud intervjuud

vahetult voimalik 14bi viia. Andmete kogumiseks saadeti uuritavale e-kirja kaudu Wordi
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dokument koos intervjuukiisimustega. Uuritav vastas kiisimusele samas dokumendis ning
saatis tdidetuna uurijale tagasi. Uurija oli vastustega rahul ning ei ndinud vajadust tdpsustavate

kiisimuste esitamiseks.

Andmeanaliiiis

Kogutud andmed analiiiisiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi pohimotetel. Kvalitatiivse
sisuanaliiiisi puhul loetakse tekst korduvalt 14bi, et selle sisu mdista ning terviklikult tunnetada
(Laherand, 2008). Induktiivse ldhenemise puhul ei 14htuta varasemate uurimuste analiiiisist
vaid koodid ja kategooriad tuletatakse kogutud andmetest (Salganik & Heckathorn, 2004;
Ounapuu, 2014). Kiesoleva t66 tekstilisteks andmeteks on vdetud intervjuude
transkriptsioonid ning koodide ja katogooriate tuletamisel 1dhtuti nendest tekstidest. T66
eesmaérki silmas pidades on kvalitatiivne induktiivne sisuanaliiiis autori hinnangul sobiv viis
andmete analiiiisimiseks.

Intervjuud transkribeeriti andmete analiiiisimiseks tdies mahus kasutades TTU
Kiiberneetika Instituudi foneetika- ja konetehnoloogia laboris viljatootatud veebipohist
konetuvastustehnoloogiat, mis asub aadressil http://bark.phon.ioc.ee/webtrans/ (Alumée &
Tilk, 2019). Helifailid laeti keskkonda ning saadud transkriptsioonid korrastati lisades
kdnevoorude ette kiisija puhul K: ja vastaja puhul V:. Lisaks parandati ka transkribeerimisel
tekkinud vead. Trankriptsioonid salvestati eraldi Wordi dokumendis tekstifailidena, kasutades
Kirjastiili Times New Roman, suurust 12 ning reavahet 1,5. Transkriptsioonide kogupikkus oli
29 lehekiilge. Kodige pikem transkriptsioon oli tiksteist lehekiilge pikk ning koige lithem
itheksa lehekiilge.

Transkriptsioonide kodeerimisel kasutati induktiivset ldhenemist, mille puhul loetakse
tekst pohjalikult 14bi, tostetakse esile laused ja fraasid, mis viljendavad koige tahtsamaid
mdtteid ning nende abil tuletatakse koodid. Arvestades nende omavahelisi seoseid
ithendatakse saadud koodid kategooriateks (Laherand, 2008). Koodiks nimetatakse mérksona,
mis voimaldavad {iles leida teksti erinevatest kohtadest asuvaid samasisulisi tekstiosi
(Kalmus, Masso, & Linno, 2015). Kdesoleva bakalaureusetod andmete kodeerimiseks kasutati
kvalitatiivse andmeanaliiiisi programmi QCAmap (Qualitative Content Analysis map), mis
asub aadressil https://www.gcamap.org/home. QCAmap on avatud juurdepéddsuga
veebirakendus, mis salvestab automaatselt andmed ning neile tehtud muudatused. QCAmap-i
laeti intervjuudest transkripteeritud failid ning sisestati kolm uurimiskiisimust. Kodeerimine
algas teksti pohjaliku ldbilugemisega, mille kdigus mérgiti dra olulised laused ja 16igud ning

neile anti kood. Koodide moodustamisel jalgis uurija, et hilisemaks kategooriate haldamiseks
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ei moodustuks neid liiga palju. Andmeid analiitisiti uurimiskiisimuste kaupa ning alustati
viimasest ehk kolmandast kiisimusest, mille sisuks oli dpetajate ettepanekud kogupievakooli
t00 arendamiseks. Uurimiskiisimuse kontekstis olulise tdhendusliku iiksuse leidmisel mérgiti
see dra - Ulikoolis voiks olla dppekavas sees see, et loovopetajaid dpetataks, et sellest oleks
kiill suur abi — ning seejirel miirati koodi nimetus: Ulikooli dpetajakoolitusele loovépetaja
suuna lisamine.

Kodeerimise kdigus saadi esimese uurimiskiisimuse vastuseks 14 koodi, millest
omakorda moodustati kolm kategooriat Teise uurimiskiisimuse puhul saadi tiheksa koodi,
millest moodustustati neli kategooriat ning kolmanda uurimiskiisimuse juures saadi 15 koodi,

millest moodustati kaks kategooriat. Nédide kodeerimisest on toodud tabelis 2.

Tabel 2. Niide kodeerimisest (ettepanekutest arendustooks)

Kood Kategooria
Kooli tugisiisteemi arendamine
Péeva teise poole huvikooliga sarnasemaks
muutmine Arenguvoimalused kogupédevakooli siseselt
Kolme aasta tervikliku dppeplaani
koostamine
Ulikooli dpetajakoolitusele loovainete
Opetaja suuna loomine
Riigipoolne finantstoetus koolile Arenguvoimalused kogupdevakooli viliselt
Opetaja tootasu arvestamine véljaspool
kontakttunde

Usaldusviirsuse suurendamiseks kasutati kaaskodeerijat, kelleks oli kdesoleva
bakalaureuset66 juhendaja. Juhendaja kaaskodeeris tihe intervjuu kolm 16iku. Enamik
kodeerimise tulemustest kattus, kuid moningaid erisusi esines tdhenduslike iiksuste pikkuse
médramises ja mone koodi puhul erinevas sonastuses. Leitud erisused arutati selgeks
konsensuse tekkimiseni. Lisaks peeti ka uurijapievikut, kuhu pandi kirja t66 protsess ning
sellega seotud motted. Uurijapdevikusse tehtud méarkmed olid toeks metoodika osa

kirjutamisel ning andmeanaliiiisil. Uurijapdevikut eraldi andmestikuna ei analiiiisitud.

Tulemused

To66 eesmargiks oli vilja selgitada kogupdevakooli tookorraldus Opetajate kogemustele
tuginedes ja ettepanekud kogupédevakooli arendustegevuseks iihe kogupdevakooli niitel.
Tulemused ja arutelu esitatakse jargnevalt uurimiskiisimuste kaupa tuues vélja

andmeanaliiiisil moodustunud kategooriad. Uuringus saadud tulemusi on naitlikustatud
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intervjuude transkriptsioonidest parinevate tsitaatidega, mida on tépsuse huvides minimaalselt
muudetud. Tsitaatidest jéeti vélja iileliigsed sdnad, kordused ja lineemid (néiteks: et, et; nagu;
mmm; ja, ja). Iga tsitaadi jarele on sulgudesse margitud uuritava pseudoniilim. Uurimuse

seisukohast ebaolulised tekstildigud asendati stimboliga /.../.

Kogupievakooli igapievase oppetoo korraldus

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada, kuidas on kogupaevakoolis toGtavate Opetajate
sonul korraldatud kogupéevakooli igapdevane dppetoo (Opetajate arvamustele tuginedes).
Andmeanaliiiisi tulemusena moodustus kolm kategooriat: 1) igapdevase oppet66 korraldus

kogupéevakoolis; 2) dppimine toimub peamiselt koolimajas ja 3) {ihe aasta Opetaja siisteem.

lgapievase Oppetoo korraldus kogupédevakoolis

Uuringus osalenud petajad t3id vélja, et kogupédevakoolis kestavad tunnid tavaparasest
kauem. Tavaline koolipdev selles kogupédevakoolis kestab kella tiheksast hommikul kella
neljani parastlounal. Erandiks on vaid reedene pdev, kus koolitunnid kestavad kella tiheni.

Kogupdeva kool meil siin tihendab seda, et lapsed on koolis kella iiheksast kella
neljani esmaspdevast neljapdevani terve pika pdeva viltel. Reede on liihem pdev on
kella iihest kella iiheni iiheksast iiheni (Opetaja 1).

Kogupédevakoolis kasutatakse integeeritud opet, 14bi Opetajate titheda koostod valmib

kava, milles on nii tildopet kui ka huvidpe. Pdeva esimesel poolel on tavaliselt ildope, mille
kéigus Opilased omandavad tildisi teadmisi, nditeks matemaatika voi eesti keel. Pédeva teises
pooles toimuvad aga loovustunnid, mis on {ildopetusega tihedalt seotud.

Tavaliselt on pdeva teisel poolel, et esimesel poolel on iildope, siis on ouevahetund ja
siis loovustes lidheb nagu iildopetus justkui kinnistamisele. Muidugi on loovustes
erinevad oma eesmdrgid ka, aga nad viga arvestavad ikkagi kui tildopetuse, ndidala
voi kuu teemat (Opetaja 3).

Intervjuus osalenud dpetajad on vilja toonud, et kogupédevakooli teeb tavakoolist just

erinevaks see, et lapse paev on terviklik. Tavakoolis kédivad dpilased 1dhevad hommikul kooli,
pérast seda huvikooli v0i trenni ning ohtul koju joudes on lapsel tarvis veel lahendada
koduseid iilesandeid. Sisuliselt voib 6elda, et tavakooli lapsel on paeva jooksul kolm kooli,
mis enamasti pole omavahel tihedalt seotud. Kogupéevakoolis arvestavad loovained viga
sellega, mida Opilastele pdeva esimeses pooles Opetatakse ning loovad erinevaid voimalusi
omandatud tildteadmisi 14bi loovuse rakendada ning seelédbi neid ka kinnistada. Tihtipeale on
loovainetes voimalik dpetajatel teostada ka neid ideid, mis on seotud iilddpetusega, kuid mille

jaoks ei ole pdeva esimeses pooles aega olnud.
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/.../ laps teeb pdeva ja tema pdev on hommikust kuni siis kella neljani, kui kojuminek,
kuni on tal iiks tegevus, iiks pdev, iiks eesmdrk, iiks méte, iiks opiiilesanne. Uks teema
(Opetaja 2).

Uuringus osalenud dpetajate sonul ei ole selles koolis paindlik ainult dppekava vaid ka

ruumikasutus. Uhes klassis on tavaliselt kolmkiimmend kuus dpilast ja kaks dpetajat, kuid
seda klassi ning ruumi on vdimalik pooleks jagada vaheseinaga. Nii saab vajadusel tekitada
ithest kaks eraldi klassiruumi. Klassiruumi jagamine vaheseina abil annab Opetajatele
voimaluse ldheneda lastele tempo- voi nende voimetepdhiselt. Ehk siis vajadusel on dpetajal
voimalus dpiriihmasid planeerida, muuta voi timber tdsta. Uurimuses osalenud dpetajad
rohutasid, et viga suur roll on mdlema Opetaja vahelisel koostd6l, sest ka eraldi gruppides
tehakse t60d nii, et loovtundidesse joudes oleksid kdik dpilased sama jérje peal.

/.../ meil on nditeks sellised klassiruumid algklassides, kus kdivad seinad vahelt dra,
ehk sellepdrast me nimetamegi, et meil on iiks klass kolmekiimne kuue opilasega. Seal
on iga hetk voimalik tommata sein vahele ja tekitada kaks klassiruumi eraldi. See
annab eelise ka selleks, et me saame ldhtuda voi ldheneda lastele nende
tempopohiselt, nende voimetepohiselt. Ehk siis kahe opetaja vahel saab opiriihmasid
muuta, planeerida, tosta timber. Et tihel opetajal ei ole nii-éelda minu kaheksateist
opilast need sinu omad, vaid meil on kahe peale kolmkiimmend kuus ja vastavalt
vajadusele me jagame need grupid iimber. Mis ei tdhenda, et me opetaks, kogu aeg
kolmkiimmendkuut koos nii, et opetajad kahekesi seisavad ees ja muudkui opetavad.
Ei, seda on suhteliselt harva, kui me niimoodi teeme, lapsed on jagatud kuidagi
gruppideks. /.../ (Opetaja 1)

Intervjuus osalenud Opetajate sonul ei ole dppimise alaks ainult klassiruumid vaid

terve koolimaja. Lisaks klassiruumidele on selles kogupéevakoolis palju erinevaid
dppepesasid, raamatukogu ning lugemisnurgad. Opilastel on luba kasutada tervet koolimaja
tingimusel, et kditutakse heaperemehelikult.

I...I kogu koolimaja on loodud dppimise alaks. Hiisti palju kasutame koridore, meil on
opipesasid palju, et selliseid eraldumise kohti on pdris palju /.../ Et kui koolimaja peal
ringi vaadata, siis on ndha, et ei ole oppekohad ainult klassiruumid, vaid neid on siin
hdsti palju ja lapsed véivad koike kasutada. Jah, et nditeks kui ma tean, et voib-olla
tavakoolis on teatud kohad, kuhu lapsed ei tohi siis minna, et mingid pillipangad, siis
meil tohivad igalepoole minna. Niiiid on ka avatud raamatukogu, lugemispesad
lugemisnurgad ja igal pool kehtib kokkulepe, et kditume heaperemehelikult

(Opetaja 1).

Oppimine toimub peamiselt koolimajas

Intervjuus selgus ka, et selles kogupdevakoolis toimub doppet6d peamiselt koolimajas.
Opilased on terve pieva hdivatud erinevate eesmirgistatud tegevustega, nad dpivad,
méngivad, laulavad ja meisterdavad koolipdeva jooksul. Péev on iiles ehitatud nii, et see oleks
dpilasele maksimaalselt kasulik. Oppimine toimub peamiselt koolimajas, see tihendab laste

jaoks seda, et kodus pole vaja lisatood teha ehk neil enamasti puuduvad traditsioonilised
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kodutood. Koduseid t6id antakse Opilastele vaid erikokkuleppena, juhul kui laps vajab
lisatoetust voi on Oppetdds mingil pohjusel maha jadnud.

Minu jaoks on kogupdevakool selline koolisiisteem, kus lapsed saavad tervikliku
koolipdeva, koolinddala ja kodus kodune iilesanne ei ole lapsi opetada. Lapsed
oppivad, kinnistavad ja harjutavad koolis. (Opetaja 2).

Uhe aasta dpetaja siisteem

Uuringus osalenud dpetaja sonul toimib nende kogupéevakoolis iihe aasta dpetaja siisteem,
mille kohaselt jaab iiks Opetaja iga aasta Opetama sama klassi. Niiteks, kui tegemist on
esimese klassi dpetajaga, siis ta dpetabki vaid esimest klassi. Intevjuus osalenud Opetaja sdnul
voimaldab selline siisteem Opetajal spetsialiseeruda selle klassi dppele ning kergendab ka
koostdod loovopetajaga. PGhjusena on Gpetaja vilja toonud ka selle, et kooli soov on, et
lapsed tunneksid end kui {ihe suure perena ning oleksid avatumad ja kohanemisvoimelisemad
seoses Opetajate vahetusega. Nditeks, et Opilased ei klammerduks tihe kindla dpetaja kiilge,
kelle puudumisel ei osata kellegi kiest abi kiisida. Opetaja vahetub seetdttu iga aasta, et
Opilane saaks iga Opetaja kdige tugevamad kiiljed ning tutvuks koikide Opetajatega.

I...I esimese klassi opetaja jidb esimesse klassi kogu aeg, iga aasta votab esimese
klassi. Ja miks see nii on, ongi rohkem spetsialiseeruda selleks iiheks aastaks iiheks
koostooks. Et ka loovopetajal oleks lihtsam seda esimese klassi sammu kdia, sest see
opetaja, kes kogu aeg esimeses klassis teeb seda sama asja voi tdiustab seda sama
asja. Ehk iga aasta ei muutu see kdsitlus, sest ikka tunnid on ju opetajandolised. Ja see
on ka sellepdrast, et lapsed meie koolis tunneksid ennast nagu sellise suure iihtse
perena, et nad ei klammerduks iihe opetaja kiilge. Ja siis, kui see opetaja puudub voi
on koolitusel voi haigeks jddnud siis ei oska kellegi kdest abi kiisida, vaid et ta saab
iga aasta iga opetaja koige tugevamat ta saab tuttavaks koikide opetajatega, kes meil
siin algklassides on. Ja oleks kohanemisvéimeline (Opetaja 1).

Opetajate kogupievakooliga seotud kogemused

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada, millised kogemused on dpetajatel seoses
kogupidevakooli kontseptsiooni rakendamisega. Andmeanaliiiisina moodustus neli kategooriat:
1) kogupdevakooli dpetaja todpdev; 2) kogupdevakooli raskuskohad; 3) kogupédevakooli
eelised Opetajate kogemustele tuginedes; ning 4) positiivsed kogemused kogupédevakooliga

alustamisel.

Kogupievakooli Opetaja toOpiev

Uuringus osalenud dpetajate sdnul algab nende téopdev kella tiheksast ning 16ppeb kell neli.
Péevaplaanid on kiill pdeviti dpetajatel erinevad, kuid {ildjuhul algab koos lastega

hommikuvoimlemisega. Edasi tulevad tundideks ettevalmistamine ja kontakttunnid.
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Viljaspool kontakttunde teevad dpetajad tihedat koostddd, et ette valmistada tunde,
tagasisidestada opilaste toid voi ndustada lastevanemaid. Lisaks sellele saavad nad vajadusel
ka oma kollegidele tundide andmisel appi minna. Kogupdevakooli Opetaja tdoala ei ole
piiratud vaid koolimajaga, vaid vajaduse korral voib ta to6aja sees kdia raamatukogus
vajalikke raamatuid otsimas v3i metsas looduslikku materjali korjamas. Vaatamata
vabadusele viljaspool koolimaja toGtada on Gpetajad siiski tihtipeale majas olemas, et laste
paevast ja koostoost suuremat kasu saada.

Meil on tavaliselt niimoodi, et dpetajad tulevad kella tiheksaks, kui tunnid algavad ja
vdga vihesed lihevad dra enne nelja. See on kuidagi nii loomulikuks saanud, et kui
lapsed on kella tiheksast neljani majas, siis ka opetajad on (Opetaja 1).

Kogupievakooli raskuskohad

Uuringus osalenud dpetajate hinnangul ei olegi kogupdevakool sobilik koigile.
Kogupéevakoolis dppiv Opilane peaks olema sotsiaalselt natukene iile keskmise voimekam.
Opilastel, kes vajaksid rohkem iiksi rahulikult olemise aega, vdib kogupievakoolis olla raske,
sest koolipdeva jooksul toimub palju dppimist ja suhtlemist. Lisaks sellele on kogupievakooli
paevad pikemad kui tavakoolis.

Rahuliku iiksiolemise aega, et kui tavakoolis lopevad tunnid, siis tihe ajal dra laps
saab puhata, olla rahulikult, vaikselt, kas siis kodus, voi kuidas see korraldatud on. Ja
ohtul votta nditeks oppimine uuesti kdsile. Siis kogupdevakoolis peab laps olema
sotsiaalselt natukene iile keskmise voimekas. Et ta tahaks, jaksaks ja saaks selle pédeva
Jjooksul meil oma asjad tehtud. Ehk siis ta ei veeda seda aega, see oli lihtsalt [obusalt
dra vaid et see oleks temale ka maksimaalselt kasulik, et ta suudaks nagu keskenduda
toole, kui tal on nii palju teisi iimber. Et voib-olla jah, selline sotsiaalnevoimekus
peaks olema (Opetaja 1).

Opetajate sdnul vdib raske olla ka erivajadustega lastel, sest kogupievakooli pievad

on pikad ning dppetdo nduab lapselt natukene rohkem iseseisvust kui tavakoolis. Lisaks
sellele on kogupédevakooli dppetdds oluline roll rithmatdddel, mis aga eeldab Opilastelt rohket
suhtlemist. Seega erivajadustega lastel, kes vajavad rohkem omaette olemise aega v3ib
kollektiivis pikalt viibimine olla visitav. Opetajad selgitasid, et raskuseks vdib osutuda ka
tugidoppe pakkumine erivajadustega lastele, sest koolis olev tugidppe silisteem pole veel nii
histi védlja arenenud. Kui tavakoolis saab laps peale tunde kdia logopeedi juures, siis
kogupéevakoolis toimuvad parastldunal loovtunnid, kust laps puududa ei saa, sest siis vdib
mingi oluline t66 tegemata jadda.

Need lapsed, kelle jaoks on, iitleme erivajadustega lapsed, kelle jaoks on kollektiivis
pikalt olemine visitav, nendele ei sobi voib-olla kogu pdevakool. Voib-olla liihem pdev
Jja vahepeal kodus magamine ja pdrast iiksinda kodus oppimine on nendele lastele, kes
on tilierutatud voi, voi keskendumisraskustega. Nende jaoks voib see olla raske, sest
nad vajavad liihemat aega, et olla seltskonnas. Et siis voib-olla oleks digem mitte seda
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kooli valida voi teine asi on see, et meil on jah, hdsti suur osa meie t60st on
riihmat6od, meil on hésti suur osa lapse enda vastutusel enda otsustamisel. Et kui laps
ei ole koolikiips voi vajab veel nagu lisaaega, siis meie koolis on seda nagu talle raske
pakkuda. Sest seal jah, voib-olla see nouab lapselt natukene rohkem iseseisvust kui
tavakool (Opetaja 2).

Intervjuus osalenud Opetajad on vilja toonud iiheks raskuskohaks ka opilaste

stivendatud huvidppe viljaspool koolimaja. Laste ringide ja trennide algusaegu arvestatakse
peamiselt tavakooli tunniplaane silmas pidades ning kuna pdevad kogupédevakoolis kestavad
kauem, siis on raske dppetddd ja laste koolivélist huvitegevust koordineerida. Lastel, kes
soovivad midagi viljaspool kooli siivendatult dppida, on lihtsam kiia tavakoolis.

O~pilaste Jjaoks voib-olla on miinus see, et /.../ need, kes tahavad siivendatult midagi
oppida, nditeks iluvoimlejad, nditeks jalgpallurid nende trennid algavad iildjuhul
varem. See tihendab, et trennide algus algab nende vanuseastmetele huvikoolides,
spordikoolides nii, et jouaksid lapsed tavakooli tunniplaani alusel (Opetaja 2).

Kogupidevakooli eelised Opetajate kogemustel tuginedes

Uurimuses osalenud dpetajate kogemustele tuginedes on kogupéevakoolil iisna mitu eelist nii
dpilasele kui ka dpetajatele. Uheks kdige suuremaks eeliseks kogupievakoolis dppivale
lapsele on see, et tema piev on terviklik. Opilaste piev pole killustatud nagu tavakoolis ning
nad ei pea hiippama tihelt ainelt voi teemalt teisele. Tal on vdimalik paremini keskenduda ja
siiveneda. Pdeva terviklikkus ning tihe seos iildoppe ja loovusdppe vahel voimaldab dpilastel
paremini asju seostada ning niha tervikpilti. Opilase eeliseks on muidugi ka see, et ta ei pea
kodus dppima, sest koduseid toid pole.

Voib-olla see siisteemsust, et tegelikult see lapse pdev on selline tervik, lapse nddal on
voib-olla iisna terviklik. Ja mulle viga meeldib ka, et kinnistab loovusainetes seda, mis
ta on oppinud iildopetuses. Et see tootab nagu vahel vahel iilidgedalt. Loovusopetajad
on meil toesti loovad, nad leiavad viise, kuidas seda iildopetus seal kinnistada erineval
moel. Ja see, mis vilja tuleb, on iilicige (Opetaja 3).

Kogupievakoolis kdivad Opilased on ka iseseisvamad, sest kool julgustab dpilasi

votma vastutust ning oma tegevusi ise planeerima. Lisaks on Opetajad vélja toonud, et
opilased on kohanemisvoimelisemad. Naiteks nad ei ole iillatunud, kui hommikul astub klassi
ette lildopetaja asemel hoopis loovusdpetaja. Intervjuus osalenud dpetajate hinnangul on
kogupéevakoolis kdivatel opilastel ka laialdasemad oskused ja teadmised.

/.../ muutused ei hdiri lapsi, kui nad teavad, miks nad seda teevad. Et lapsel peab
olema eesmdrk millest ta aru saab. Meie lastel on harjutatud valmisolek muutusteks,
valmisolek vooluga kaasaminemiseks /.../ (Opetaja 2).

Kogupéevakooli paindlikkus dppekava ja ajakasutuse suhtes voimaldab dpetajatel

kavandada oppet6od tavapirasest natukene teistmoodi. Kuna péev on pikem ja erinevaid



Kogupéevakooli todkorraldus opetajate kogemusel ja ettepanekud arendustegevuseks 23

voimalusi rohkem, on kogupédevakoolides voimalik teha palju grupitéid, suuremaid projekte
vOi minna teemas rohkem siivitsi kui tavakoolis.

/.../ kuna aega on natuke rohkem kdes, siis on voimalik seda ka selliseks tervikuks
vormida, ja pigistada voib-olla lisategevusi sealt, kus tavakoolis ei jétku lihtsalt aega
(Opetaja 1).

Intervjuus osalenud Opetajad toid vilja, et to6tamine kogupédevakoolis on kiill

ddrmiselt energiakulukas, kuid siiski vdga hea véljakutse ja voimalus isiklikuks arenguks.
Kogupaevakooli dpetaja peab olema innovatiivne ja tahtma asju teha teistsuguselt. Kui
Opetajal on see tahe olemas ja talle meeldib viga teistega koost6dd teha, siis on tal voimalus
enda oskusi rakendada ja panustada millessegi toredasse.

Opetaja pluss on ikkagi see, et sa saad oma ideid ellu viia, sul on selleks aega, sul on
selleks vahendid, sul on need lapsed alati olemas (Opetaja 2).
Uhe positiivse aspektina tdid dpetajad vilja ka vastutuse jagamise kolleegidega.

Kogupaevakooli iiheks peamiseks votmesdnaks on uurimuses osalenud dpetajate sonul
koostdd ning tdepoolest on nende vaheline koostdd ka selles koolis viiga tihe. Oppetdo ja
erinevate projektide koos planeerimine toimub koos ning seetdttu jaguneb ka vastutus mitme
Opetaja peale dra. Uurimuses osalenud kogupdevakooli dpetajate sonul voib koostdo kiill teha
raskeks iihise aja leidmine asjade ldbirddakimiseks, kuid dpetajad tunnistasid, et kolleegide
poolt pakutud ideed on rikastavad ning tinu nendele saab planeeritu veelgi pdnevam.

/.../ selleks, et lapse pdev ja ndidal oleks tervik, peavad opetajad tegema meeletut
koostood, et selline polve otsas nokitsemine ei saa toimuda. Meil ei saa vilja kujuneda
ka staar opetajaid, kes teevad oma klassiga midagi viga hdsti. Oleme omavahel hdsti
avatud /.../ siis kui lapsed dra ldhevad toimub opetajate koosolek, mis ongi siis
tagasivaatav ja edasivaatav, kéik on libi arutatud (Opetaja 1).

I...l kolme opetaja ideed vai viie dpetaja ideed koos kui on loovused seal juures siis
tekib sellest pdevast nagu selline hdsti lahe tervik voi nddalast Et kui méelda, et mida
koike saab iihe teemaga teha erinevates ainetes, kuidas need niimoodi loimida siis
sellest tekib selline super tulemus (Opetaja 3).

Positiivsed kogemused kogupdevakooliga alustamisel

Uuringus osalenud opetajad on vélja toonud, et kogupdevakooliga alustamisel on hésti ldinud
see, et neil ei olnud vaja reformida vana siisteemi vaid neil oli voimalus luua tdiesti uus, oma
slisteem, koos uute inimeste, ruumide ja dpilastega. Koolis on loodud véga head tingimused
nii Opilastele kui ka Gpetajatele, seal on palju ruumi ning esineb selliseid erinevaid vdimalusi
ja vahendeid, mida vdib-olla pole vdimalik vorrelda n-6 tavakooli omadega. Uks intervjuus
osalenud Opetajatest on esile toonud ka kollektiivi avameelse ja kiire reageerimise muutust

vajavatele teguritele.
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Mida ma kiidan, on see, et me oleme hdisti kiiresti reageerinud koikidele muutmist
vajavatele asjadele. Kui me oleme midagi mdrganud, et see ei toimi voi saaks
paremini, siis me oleme seda kohe muutnud, me opetajatena voi koolitootajatena
teame, et sellist asja, et me oleme alati nii teinud, sellist asja siin majas ei ole
(Opetaja 2).

Positiivse aspektina toodi vilja ka see, et kool on saanud valida endale véiga hea

kollektiivi. Seal to6tavad Opetajad, kes tdeliselt tahavad oma t66d teha ning positiivne on ka
see, et neid on hetkel vihe. Kollektiivi vdike suurus voimaldab Gpetajatel t66 korraldamisel
paljuski kaasa radkida.

Meil on inimesed, kes toeliselt seda tahavad teha, meid on praegu vihe ja opetajad ise
saavad kaasa rddkida. Mitte juhtkond ei vali meile paarilisi, vaid me teame, kellega
me koos téotame. Kas inimestena sobime, kas see asi toimib, et see koostdé paarilise
valik on hdisti oluline (Opetaja 2).

Intervjuus osalenud Opetajate sonul on nende usk sellesse, mida nad teevad ning

hingega oma t66 juures olemine aidanud luua vanemate silmis koolist hea kuvandi. Intervjuus
osalenud Opetajad tdstavad veel eriti esile vanemate rahulolu kogupéevakooliga. Nende sdnul
on lastevanemad viga toetavad ning kooli ja vanemate vahel toimub tihe koostdo. Opetajate
sonul on lapsevanemad vilja toonud positiivse tegurina selle, et Opilased ei ole
kogupidevakoolis mitte ainult hoitud, nagu pikapdevariihmas, vaid seal veedetud aeg on
sisustatud ning eeméargistatud.

Ma kindlasti tooks vilja vanemate rahulolu, sellepdrast et need vanemad, kes ikkagi
lapse panid meie kooli ja kui me lihtsalt tutvustasime seda kogupdeva kontseptsiooni
Jja veel midagi ette ndidata ei olnud, siis see tohutu usaldus, mis tegelikult pidi kooli
vastu olema. Et nii toredad lapsed pandi meie kooli ja need vanemad on pdriselt ka
rahul (Opetaja 1).

Lisaks lastevanematele on Opetajate hinnangul kooliga véga rahul ka dpilased.

Lapsevanemad on tihti Opetajatele kurtnud, et lastele meeldib nii vdga koolis kiia, et nad ei
taha isegi reisidele kaasa minna, kartes, et jadvad koolist puudumise tottu millestki ponevast
ilma.

Nuttu on pigem siis, kui nad on haigeks jddnud ja kool ei saa tulla, sest siis on just
mingisugune tiritus olnud voi, voi mingi projekt voi, et pigem tahavad viga koolis kdia
(Opetaja 3).

Opetajate ettepanekud kogupievakooli t66 arendamiseks

Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada, milliseid ettepanekuid on Opetajatel
kogupéevakooli t66 arendamiseks. Andmeanaliiiisi kdigus moodustus kaks kategooriat:
1) arenguvdimalused kogupédevakooli siseselt ja 2) arenguvdimalused kogupédevakooli

valiselt.
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Arenguvoimalused kogupédevakooli siseselt

Uurimuses osalenud dpetajate hinnangul toimib praeguseks loodud siisteem kogupédevakoolis
juba viga hasti, kuid siiski ndhti voimalust koolipdeva veelgi enam terviklikumaks ning ka
tasakaalukamaks muuta. Arvati, et sisulist edasiminekut on veel voimalik teha viga palju. Kui
hetkel valmib dpetajate (1.-3.klass) koostddl Opilaste jaoks terviklik nddalaplaan, siis
tulevikus loodetakse tegevuste planeerimisel teha nddalaplaani asemel terviklik aastaplaan
igale Klassile. Ehk siis, et 16pus valmiks kokku kolme aasta plaan, mis oleks dpilase jaoks
terviklik ning viélistaks liigse teadmiste ja oskuste {ile kordamise.

Me ei taha, et laps peaks kordama sama asja, mida ta, iitleme esimeses klassis oppis,
et niitid tulevad uued opetajad ja hakkavad otsast peale, see tihendab seda, et see
terviku ndgemine libi kolme aasta libi kolme klassi libi lapse silmade, see nouab veel
sisulisemat tood (Opetaja 2).

Uks intervjuus osalenud dpetajatest tdi villja ka mdtte, et pieva teine pool vdiks olla

huvikooliga sarnasem. Pracgune kogupievakooli siisteem to6tab Opetajate hinnangul viga
histi just sellepérast, et hetkel on koolil vaid dpilased esimesest kolmanda klassini.
Intervjueeritav on leidnud, et kui tegu oleks vanemate Gpilastega, siis voiks Opilaste paeva
loovuspool natukene teistmoodi olla Idbi moeldud. Néiteks selliselt, et dpilastel oleks
voimalik valida huviring voi trenn vastavalt enda huvidele ning seal siis koguda aine
labimiseks punkte.

Ma kujutan ette, et see oleks pdris ponev, sest praegu nende jaoks kui vaadata ka
kolmandat klassi, siis nad tahaksid juba natukene rohkem, kas rohkem kehalist voi
méoned tahavad just rohkem meisterdada (Opetaja 3).

Koik intervjuus osalenud Spetajad leidsid, et ka koolis olev tugiope vajaks veel

taiustamist. Tugiopet vajavad nditeks dpilased, kes on dppimises natukene norgemad ning
seetOttu vajavad jarelevastamist. Samuti vajavad lisa tuge dppimisel erivajadustega dpilased.
Kogupievakoolis on koolipdev terviklik, mis tdhendab seda, et dpilaste jireleaitamine peab
olema arvestatud juba koolipdeva sisse. Lisaks tdhendab see ka seda, et erinevalt tavakoolist,
kus peale tunde on voimalik jarele vastata ja konsultatsioonis kéia, ei toimu kogupédevakoolis
peale tunde enam jéreleaitamistunde.

Arvan, et koige suurem mottekoht ongi siin norgemate opilaste jaoks toimiva
tugististeemi loomine. Me ei saa eeldada, et kooli tulevad ainult hdsti voimekad lapsed
(Opetaja 4).

Arenguvoimalused kogupdevakooli véliselt

Lisaks kogupédevakoolis sees tehtavale arendustddle on intervjuus osalenud dpetajate arvates
voimalik kooli arengut ka véljastpoolt toetada. Igal intervjueeritaval dpetajal oli oma mote voi

arvamus, kuidas riik saaks kogupievakoolide arengule kaasa aidata. Uheks vdimaluseks,
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kuidas kaasa aidata kogupdevakoolide arengule, on riigipoolne finantstoetus. Selle abil oleks
voimalik nditeks luua dpilastele hea dppekeskkond, soetada erinevaid dppevahendeid ning see
voimaldaks Oppetodd veelgi paremini korraldada. Lisaks avaks see voimaluse pakkuda
Opilastele mitmekesisemat huvitegevuse valikut. Uurimuses osalenud kogupéevakooli
Opetajate sonul voiks riigipoolne toetus samuti anda koolile voimaluse huvikoole koolile
lahemale tuua. Néiteks oleks voimalus kas rentida huvitegevuseks koolimajale 1dhedal
asuvaid hooneid, tekitada kooli juure lisahooned, voi ehitadagi koolimaja selliselt, et koik
oleks iihe katuse all. See voimaldaks koolis I&bi viia mitmekiilgsemat huvitegevust ning
suurendaks samuti ka Opilaste turvalisust, Sest nad ei pea trenni voi huviringi minnes
koolimaja iimbrusest lahkuma.

Voib-olla voikski iga kogupdevakooli juures olla nagu selline vdike muusikakool ja
spordikool, koik kuidagi iihte panna. Nagu iilikoolilinnak. Ehk siis nagu oppekeskused
voi hooned ja, et see keskkond oleks niisugune toetav ja ligilihedane. /.../ et vanemad
saaksid olla toesti rahulikud, et lapsed on toidetud ja saavad oppida voi tegutseda
samas hoones (Opetaja 3).

Uurimuses osalenud Opetajad tdid ettepanekuna vilja, et riigipoolne toetus aitaks tdsta

ka dpetajate todtasu. Opetaja tootasu sdltub peamiselt kontakttundide arvust, ning kuna
koost66 tundide ettevalmistamiseks nduab kogupaevakoolis suuremat ajakulu, siis kulub
kontakttundide véline aeg mitte Opilaste todde parandamisele, vaid peamiselt tihiseks
planeerimiseks. Seega kulub dpetajal t66 tegemiseks tunduvalt rohkem aega kui tavaliselt.

Pohitéotundi on ldbi viiga lihtne viia, kui sul on t60 ette planeeritud. Aga kui sa ei tee
seda mitte iiksinda, ma ei ole staar opetaja, vaid me oleme meeskond, siis meeskonna
t66aeg peab olema dpetaja tééaja sisse planeeritud ja tasustatud (Opetaja 2).
Intervjuus osalenud Opetajate sonul on kogupdevakooli arengule vdimalik kaasa aidata

kaasates iilikoolide dpetajakoolituse dppekavasse loovainete dpetaja suuna. Loovainete
Opetaja on Opetaja, kelle tilesandeks on koostods klassidpetajaga leida voimalusi, kuidas
tunnis Opitut saaks kasutada. Lisaks sellele ka suunata lapsi olema julged, avatud, loovad ning
ka udishimulikudmad ja aktiivsedmad. Loovopetaja iilesanneteks on lisaks iildopetusele veel
ka tdita muusika, kehalise kasvatuse ja kunsti ainekavad. Uuritavate sonul eeldab loovainete
Opetaja to0 temalt mitmeid erinevaid oskusi ning ta peab oma t60s olema hésti mitmekiilgne.
Seetottu oleks hea, kui tilikoolil oleks voimalik pakkuda just nende jaoks mdeldud dppekava
vOi valikmooduleid, mis hdlmaks just nende t60ks vajaminevaid aspekte.

Ulikoolis voiks olla dppekavas sees see, et loovipetajaid opetataks, et sellest oleks kiill
suur abi (Opetaja 1).
Kokkuvdtvalt voib delda, et uuringus osalenud dpetajate hinnangul toimib praeguseks

loodud stisteem kogupievakoolis juba viga hésti, kuid siiski nihti vdimalust sisuliseks

arenguks kogupidevakooli siseselt. Intervjuus osalenud dpetajate sonul oleks koolisiseselt
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voimalik veelgi paremaks muuta Oppetd0 planeerimise osas ning tdiustada ka tugisiisteeme.
Lisaks sellele toodi vilja ka mote, et paeva teine pool vdiks olla huvidppele sarnasem ning
lastele pakutaks laialdasemat valikut huvitegevuseks. Kogupéevakooli arenguks riigi tasandil
toid uurimuses osalenud Opetajad ettepanekuna vélja riigipoolse finantstoetuse, mille abil
oleks voimalik soetada dppetdoks erinevaid vahendeid ning tuua ka huvidpe koolile 1dhemale.

Samuti pakuti vilja, et iilikoolis vdiks olla dpetajakoolitusel loovainete dpetaja suund.

Arutelu

Bakalaureuset6o eesmérgiks oli vilja selgitada kogupdevakooli tookorraldus dpetajate
kogemustele tuginedes ja ettepanekud kogupédevakooli arendustegevuseks iihe kooli néitel.
Erinevad artiklid (Fischer et al., 2014; Schiipbach & Allmen, 2013) toovad vilja, et
kogupéevakoole on erinevat tiilipi ning peamiselt eristatakse kolme tiitipi programme, milleks
on kohustuslik programm, vabatahtlik ja segaprogramm. Uurimuses osalenud kogupdevakooli
Opetajate kirjelduste pohjal vaib kinnitada, et kogupidevakoolid ei ole tdepoolest kdik
samasuguse programmiga, kuid ndeme ka seda, et erinevaid kogupdevakooli tiilipe on
tegelikkuses rohkem kui kolm. Intervjuude pdhjal selgub, et ka selles koolis esineb
kogupédevakooli pohitunnuseid (niiteks: pikk koolipdev, integreeritud dpe, personali vaheline
tihe koost606), kuid lisaks nendele on koolil ka spetsiifilisi niiansse, mida autorile teadaolevalt
teistel kogupdevakoolidel ei esine. Kui teistes kogupdevakoolides toimub integreeritud ope,
kus on pdimitud iild- ja huvidpe (Benawa et al., 2018; Kristiawan & Tobari, 2017), siis
uuringus osalenud kool on astunud sammu veel kaugemale ning on korraldanud oma oppet6o
nii, et Opilase paev koolis oleks terviklik. Lisaks sellele esines ka palju muid dppekorralduse
niiansse, mis erinesid klassikalise kogupdevakooli dppekorraldusest. Siinkohal voib nditena
tuua dppekorralduse (iildope ja loovdpe), paindliku ruumikasutuse ja iihe aasta dpetaja
slisteemi. See annab veelkord kinnitust sellest, et erinevaid kogupdevakoole on oluline uurida,
et kaardistada erinevaid ldhenemisviise kogupdevakooli kontseptsioonile ning analiiiisida
nende toimimist.

Kogupievakoolile iheks omaseks tunnuseks on ka klassikaliste kodutddde puudumine
voi siis kodutéode tegemine koolipdeva jooksul (Benawa et al., 2018; Fischer et al., 2014;
Kersna, 2017, Kristiawan & Tobari, 2017; Schiipbach & Allmen, 2013). Uurimuse tulemus
kinnitab, et tdepoolest on dppimine kogupdevakoolides koondunud koolimajja, mis tdhendab
seda, et traditsioonilised kodut6od puuduvad. Samas kerkis esile ka kodutoode voimalik

olemasolu kogupédevakoolis. Nimelt voidakse siiski jitta erandjuhuna kodut66d, kui dpilane
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vajab dppimisel lisatuge voi on dppetdds mingil pohjusel maha jadnud. Seda tegurit
varasemates uuringutes ja artiklites esile ei kerkinud.

Stecher ja Maschke (2013) on oma artiklis vélja toonud, et Oppevalised tegevused
kogupéevakoolis innustavad dpilasi olema positiivselt meelestatud oma kooli suhtes ning
olema ka motiveeritud oma oppet6os. Rahulolu suurenemist kooli suhtes nii dpilaste kui ka
Opetajate seas tdhendati ka Soome kogupéevakoolides kolme aasta jooksul 1dbi viidud
uuringus (Pulkkinen, 2004). Ka selle bakalaureuset66 uuringus osalenud dpetajad todesid, et
kooliga on rahul nii dpilased kui ka nende vanemad. Opetajate sdnul rasgivad vanemad, et
lastele meeldib koolis nii viga kéia, et kui kooli minna ei saa, siis on lapsed onnetud. Ka
intervjuus osalenud Spetajad tidheldasid, et nad on oma t66kohaga rahul. Koost6o votab kiill
aega ja energiat, kuid see-eest on neil voimalik omi ideid teostada ning teha selliseid asju,
mida n-6 tavakoolis ei oleks vdimalik teha. Edasistes uurimustes voiks tdhelepanu alla votta
nditeks Opilaste Opitulemuste ja kooliga rahulolu vahelise seose.

Kéesoleva bakalaureuset6o tulemustes selgus tegur, mida autorile teadaolevates
varasemates uuringutes esile ei kerkinud. Nimelt selgus alapeatiikis opetajate
kogupidevakooliga seotud kogemused, et dppimine kogupdevakoolis ei pruugi olla sobilik
koigile dpilastele ning nende perele. Selle peamisteks pdhjusteks on koolipdeva pikkus,
toorohkus koolis ning kdrge suhtluse tase. Uuringus osalenud dpetajate hinnangul voib
raskusi tekkida nii erivajadustega kui ka sotsiaalselt mitte nii arenenud Opilastel, kes vajavad
rohkem ise rahulikult toimetamise aega. Samuti on uuritavate hinnangul keerulisem
kogupéevakoolis kdia Opilastel, kes soovivad oma huvidppega slivenenult tegeleda, nditeks
iluvoimlejatel ja jalgpalluritel. Selle pdhjuseks on koolist véljaspool asuvate trennide ja
huviringide ajad, mille maaramisel on arvestatud tavakoolide tunniplaaniga. Seega on raske
tasakaalustada huvitegevust ja Oppetddd selliselt, et lapsel mdlemast maksimaalselt kasu
oleks.

Kogupidevakooli kontseptsiooni kohaselt on Opetajatel pieva teises pooles rohkem
aega jarele aidata akadeemiliselt ndrgemaid Opilasi, kellel on hommikul toimunud tundidest
midagi segaseks jadnud, pakkudes neile jareleaitamistunde voi tuge (Benawa et al., 2018;
Fischer et al., 2014; Kristiawan & Tobari, 2017; Schiipbach & Allmen, 2013). Kdesoleva
uuringu tulemuste pohjal selgus, et uuringus osalenud koolis on dppekorraldus teostatud teisiti
ning seetdttu on on esinenud ka viikeseid erinevusi tugisiisteemide osas. Opetajate sdnul on
oppekorraldus teostatud selliselt, et pilase paev oleks terviklik ning et pdeva esimeses pooles
toimunud iilddpetus kanduks ka iile pdeva teises pooles olevatesse loovainete tundidesse.

Seda tehes korratakse ning kinnistatakse dpilastega omandatud teadmisi terve péeva jooksul.
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Uhelt poolt on see hea, sest selline dppeviis vdimaldab kdigil dpilastel jirge pidada dpitavaga,
kuid teisalt v3ib see valmistada raskusi Opilastele, kes vajaksid dppimisel veelgi rohkem tuge.
Nimelt, ka intervjuus osalenud Opetajate sonul ei ole tugisiisteemid koolis, kus uuring 1abi
viidi, tdielikult vilja arenenud. Opetajate sdnul on pdev laste jaoks pikk ja terviklikult
sisustatud ning seetdttu on raske 1dbi viia jareleaitamise tunde, sest need peavad olema juba
paeva sisse arvestatud. Uuringus osalenud Opetajad ise sooviks seda vajakajaamist paremaks
muuta ning seetdttu pakkusid ettepanekuna kogupdevakooli arenduseks koolisiseselt osas
tugisiisteemide arendamise.

Kéesoleva bakalaureuset6o piiranguks voib lugeda asjaolu, et intervjueeriti vaid iihe
kogupidevakooli dpetajaid. Samas vdimaldas see saada terviklikuma pildi ithe kooli
kogupéevakooli kontseptsiooni rakendamisest. Saamaks infot laiemalt Eesti
kogupdevakoolide kohta, voiks edaspidi valimisse lisada ka intervjueeritavaid teistes Eesti
kogupdevakoolidest. Arendusvdimaluseks voiks olla valimi laiendamine koolijuhtidele,
Opilastele ja ka lastevanematele, et saada koigi kogupaevakooli osapoolte vaateid. Autori
arvates on kéesolev bakalaureuset66 motteainet pakkuv koolijuhtidele, kes planeerivad
tulevikus kogupdevakooli kontseptsiooni rakendada ning dpetajatele, kes kaaluvad
kogupidevakoolis todtamist. Samuti on see informatiivne ka lastevanematele, kes kaaluvad

oma laste kooliteed siduda kogupaevakooliga.

Tanusonad

Téanan koiki uuringus osalenud kogupievakooli dpetajaid koostdo eest. Tdnan ka oma

juhendajat, kes oli mulle t66 kirjutamisel igati toeks ning oli minuga déretult kannatlik.
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Lisa 1. Intervjuu kava

Uurimiskiisimus

Intervjuu kiisimused

Soojenduskiisimused

1. Kuidas sai teist kogupdevakooli
Opetaja?

2. Kui kaua olete tootanud dpetajana
kogupaevakoolis?

3. Mida teadsite kogupdevakooli kohta
enne sinna todleasumist?

Kuidas on kogupaevakooli sonul
korraldatud kogupdevakooli igapdevane
Oppetdo (Opetajate arvamustele
tuginedes)?

1. Kuidas toimib kogupdevakooli siisteem
Teie koolis?

2. Mille poolest erineb kogupdevakool
Teie arvates tavakoolist?

Missugused kogemused on
kogupidevakooliga seotud opetajatel
kogupievakoolis(t)?

1. Milline on Teie roll kogupdevakoolis?
2. Millised on Teie igapdevased
iilesanded?

3. Mis on Teie kogemusele tuginedes
kogupéevakooli eelised tavakooli ees?
4. Mis on ldinud teie koolis
kogupidevakooli siisteemiga alustades
hésti?

5. Missuguseid raskusi on teil esinenud
kogupidevakooli siisteemi rakendamisel
teie koolis?

Missuguseid ettepanekuid on dpetajatel
kogupidevakooli t66 arendamiseks?

1. Kuidas oleks vdimalik kogupdevakooli
stisteemi arendada koolisiseselt?

2. Kuidas oleks vdimalik kogupédevakooli
arendada riigitasandil?

Lopukiisimused

1. Mida soovite veel kogupdevakooli
teema kohta lisada?
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