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Sissejuhatus

Bakalaureusetooga soovitakse anda iilevaade, kuidas Opetajad saavad hakkama
muukeelse Opilase Gpetamisega eesti keele ja kirjanduse tundides. Soovitakse teada,
kuidas Opetajad vahetusopilast Opetavad ja hindavad ning mis on nende jaoks
vahetusopilaste Opetamisel kdige keerulisem. Bakalaureusetod kuulub sotsiolingvistika

valdkonda.

Eelnevalt on muukeelseid Opilasi ja nende Spetamist uuritud peamiselt Ida-Virumaa
kontekstis ning on uuritud ka immigrantide lapsi (sh peamiselt venekeelt emakeelena
radkivaid) mujal Eestis. Eestis on immigratsiooni ja keelekeskkonna moju keeledppele
pohjalikult uurinud Ulle Rannut (2001; 2005). Siinne bakalaureusetdd uurib
muukeelsete Opilaste dpetamist olukorras, kus iiks vahetusopilane voi kaks on eesti
keelt emakeelena radkivate inimestega samas klassis ithe Oppeaasta. Varasemalt on
vahetusdpilaste puhul uuritud vahetusdpilaste eesti keele kddndesiisteemi omandamist

(Reineberg 2013).

Bakalaureuset6ds on kiisitletud Tartumaa koolide eesti keele ja kirjanduse Opetajaid,
kelle klassis on 2013/2014. dppeaastal oOppimas liks voi mitu vahetusprogrammiga YFU
(Youth For Understanding) vahetusopilast. YFU programmiga Eestisse saabunud
giimnaasiumiastme Opilased Opivad Eestis lihe Oppeaasta ja elavad Opingute ajal eesti
peredes. Toos antakse esmalt ililevaade teise keele omandamisest, sh kirjeldatakse,
milline on keelekeskkonna ja motivatsiooni mdju keele omandamisele. Uurimist6o
teises peatiikis kirjeldatakse seda, millele tuleks tdhelepanu poorata muukeelse Opilase
Opetamisel ja hindamisel. Tuuakse vilja tegurid, millega peaks arvestama Opilase
riskiperioodil, ja kirjeldatakse, milline moju on Opetajal kui keelelisel eeskujul. Lopuks
tuuakse vilja lugemise tdhtsus keele omandamisel pohjusega, et kiisitletud Opetajad
andsid vahetusdpilastele ka kirjandustunde. Empiirilises osas antakse iilevaade, kuidas
intervjuusid 14bi viidi ning teemaplokkide kaudu analiiiisitakse kiisitluse kdigus saadud

vastuseid.



1. Teise keele omandamine

Teise keele omandamist uuriva keeleteaduse haru eesmirk on vilja selgitada, kuidas
Opitakse ja omandatakse teisi keeli. Soovitakse teada saada, miks paljud inimesed ei ole
suutelised teise keele dppimisel omama samasugust keeletaset nagu nende esimese
keele puhul. Teise keele omandamist uuriv teadusharu iihendab endas palju erinevaid
valdkondi, nt lingvistika, sotsioloogia, psiihholingvistika, diskursusanaliiiis,

haridusteadus jne. (Gass, Selinker 2008: 1-2)

Teise keele uurimisel on tavaline, et termini all teine keel (L2) mdeldakse iiksk&ik
millist péarast esimest keelt (L1) omandatavat keelt. Sealjuures pole oluline, kas tegu on

teise, kolmanda voi neljanda voorkeelega. (Gass 2013: 4)

Oluline on eristada moisteid teine keel ja voorkeel. Teine keel on keel, millel on
kohalikus tihiskonnas oluline roll. Pole oluline, et inimest peaksid {imbritsema tiksnes
selle keele konelejad, kuid teise keele dppimine on vajalik antud riigis voi piirkonnas
toimetulekuks. Seevastu vodrkeelel pole antud riigis elades médravat téhtsust, seda ei
kasutata limbritsevas keskkonnas kommunikatsioonivahendina ning vodrkeelt dpitakse

tildjuhul keeletunnis. (Ellis 1999: 11-12)

1.1. Krasheni hiipoteesid

Stephen Krashen (1982) on oma teooriad sonastanud viie hiipoteesina. Krashen teeb
vahet keele omandamisel ja Sppimisel. Omandamise ja Oppimise eristamine on oluline
vahetusopilaste uurimise puhul, kuna vahetusdpilased ei tegele {iildjuhul teadliku
keeledppega, vaid omandavad keelt keskkonnas elades. Krashen toob vilja viis

olulisemat hiipoteesi.

1. Oppimise-omandamise hiipotees (ingl The Aquisition-Learning Hypothesis).
Selle hiipoteesiga véidab Krashen, et tdiskasvanutel on kaks eri viisi, kuidas arendada

keelelist padevust. Esimene neist on teise keele omandamine, mis on sarnane lapse



esimese keele arenguga. See on alateadlik protsess, mis toimub keelekeskkonnas. Sel
juhul pole tiiskasvanu tavaliselt teadlik omandatud keele reeglitest, selle asemel tekib

tal sisemine tunnectus, millised laused on grammatiliselt diged ning millised valed.

(Krashen 1982: 13-14)

Keele oppimine toimub seevastu teadlikult. Sel juhul Opitakse reegleid formaalsetes
situatsioonides, teadvustatakse Opitud reegleid ja osatakse nendest rddkida. Keele
Oppimine toimub vodrkeeletunnis, kus Opitakse keele grammatikat, sonavara ja muid

keelevaldkondi. Keele Gppimise kdigus tekib teadmine keele kohta. (Krashen 1982: 14)

Krashen tdmbab dppimise-omandamise hiipoteesis tugeva piiri Oppimise ja omandamise
vahele, mis on toonud kaasa palju kriitikat. Krashen on 6elnud, et dpitud keeleteave ei
saa olla omandatud keelesiisteemi osa (Krashen ja Terrell 1988: 2627, viidatud Zafar
2009: 140 kaudu). Hiljem on pandud kahtluse alla, kas Oppijatel on siiski kaks eraldi
seisvat siisteemi. Kolm vaastuviidet dppimise-omandamise hiipoteesile on toonud vélja
Gass ja Selinker (2008: 246). Esiteks, pole vdimalik vahet teha omandatud ja opitud
keele siisteemil, sest on ebaloomulik, et sama info sihtkeele kohta voib olla mdlemas
siisteemis korraga. Teiseks tekib probleem, kui rddkida iiksnes neist, kes dpivad keelt.
Krasheni hiipoteesi jérgi oleks neil {iksnes Opitud keele siisteem, sest neil pole voimalust
keelt alateadlikult omandada. Konelemise saab algatada iiksnes omandatud keele
siisteem, seega ei saaks keeledppijad iildse lausungeid moodustada. Teises keeles enese
viljendamiseks on inimesel vaja omandatud keele siisteemi. Kolmanda puudusena on
Gass ja Selinker vilja toonud, et Krashen pole dppimise-omandamise hiipoteesi puhul

andnud kindlat tdestust, et Oppimine ja omandamine on kaks erinevat siisteemi.

2. Loomuliku jargnevuse hiipotees (The Natural Order Hypothesis). Keelereegleid
omandatakse kindlas jdrjekorras ja see ei soOltu sellest, kas omandamine toimub
juhendades voi mitte. Ukskdik mis keele puhul omandab inimene teatud grammatilisi

reegleid varem ja teisi hiljem. (Krashen 1982: 15-16)



Krasheni loomuliku jargnevuse hiipoteesi on kritiseeritud, kuna see jatab vdhe ruumi
individuaalsetele eripiradele. Olenevalt keeledppija esimesest keelest voib teise keele

Ooppimine olla teatud dppijatele lihtsam, teistele raskem. (Zafar 2009: 142)

3. Jarelevalvehiipotees (The Monitor Hypothesis). Krasheni jarelevalvehiipotees
nditab, kuidas omandatud keelt ja opitud keelt lausungite loomisel koos kasutatakse.
Oppimise iilesandeks on jirelvalve (Monitor) ja see viib sisse parandusi lausungites,
mida luuakse omandatud keele siisteemis. See voib juhtuda enne kirjutatud voi 6eldud

lausungit voi parast (eneseparandus). (Krashen 1982: 18-19)

Jérelevalvehiipoteesi toimumiseks on vajalikud mitmed tingimused. Esiteks on vaja
aega, et viljundkeelt kontrollida ja teha eneseparandusi. Tavalises suhtluses, nii
radkimisel kui kuulamisel, selleks aega pole. Teiseks peab dppija olema orienteeritud
véljundkeele korrektsusele, vastasel juhul voib keeledppijal olla piisavalt palju aega,
kuid Spitud keele jérelevalvet ei toimu, kuna dppija on liigselt keskendunud 6eldavale.
Kolmandaks peab keeledppija teadma keelereegleid ja neid digesti kasutama. Olukord,
kus kdik need kolm kriteeriumi on tdidetud, tekib harva — kdige enam ehk keeletunnis

grammatikatestina. (Krashen 1982: 19)

Jarelevalve kasutamise jéargi saab tdiskasvanud teise keele omandajaid jagada kolme
rihma:

1) alakasutajad — teevad eneseparandusi {ildjuhul alateadlikult omandatud
keelereeglitele toetudes;

2) ilekasutajad — ebakorrektne lausung on nende jaoks mdtlematu ja toimub pidev
eneseparandus ka lausungite keskel. Selline iilekorrigeerimine takistab soravalt
radkimist;

3) optimaalsed kasutajad — kasutavad nii omandatud kui ka Opitud teadmisi ja
asendavad omandatud keele puudujidgid opitud grammatikareeglitega. (Kashen
1981: 12-18; Krashen 1982: 20-21)



4. Sisendihiipotees (The Input Hypothesis). Keele omandamisel on vajalik piisavalt
palju digel tasemel sihtkeelega kokku puutuda. Kui keeleomandaja oskused on tasemel
I, siis sisendkeel peaks sisaldama teavet i+1 ehk olema natuke kdrgemal tasemel sellest,
mis on inimese hetkeline tase. Krashen viidab, et konteksti kaudu on voimalik keelest
aru saada ka siis, kui see sisaldab meile grammatiliselt tundmatut informatsiooni.
Sisendi hiipotees véiidab, et esmalt tuleb omandada tdhendus ning alles parast seda

omandatakse keele struktuur. (Krashen 1982: 21-24)

Krasheni sisendihiipoteesile on ette heidetud selle terminite d&hmasust. Otseselt pole
oeldud, kuidas moodta keeleomandaja oskusi voi kui palju peaks sisendkeel sisaldama

uut teavet. (Gass, Selinker 2008: 309-310; Zafar 2009: 143-144)

5. Afektiivse filtri hiipotees (The Affective Filter Hypothesis). Keele omandamisel
on olulised Oppija hoiakud sihtkeelde. Afektiivne filter mojutab keeledppetulemusi.
Oluline on, milline on dppija keeledppemotivatsioon, kui suur on tema enesekindlus
ning mis on tema hirmud ja kartused. Need, kes on dppimisel enesekindlad ja suurema
motivatsiooniga, omandavad keelt paremini. Mida rohkem on Oppijal hirme, seda
rohkem on takistusi sihtkeele dppimisel. Kui oppijal on positiivsed hoiakud sihtkeele
suhtes, siis on afektiivne filter 6hem ja teist keelt omandatakse lihtsamalt. (Krashen
1982: 29-31)

1.2. Keelekeskkonna tihtsus teise keele omandamisel

Keelekeskkonna all moeldakse sotsiolingvistilist keskkonda, kus toimub sihtkeele
omandamine. Keelekeskkonna moodustab iihest kiiljest reaalne keskkond, teisest kiiljest
inimesed, kellega kokku puututakse. Keelekeskkonna voib jagada mikro- ja
makrotasandiks. Mikrotasand on kitsam suhtlusvorgustik, kus keskkonnaks on inimese
lahim iimbrus. Makrotasandil on tegemist laiema suhtlusvorgustikuga, mis hdlmab
massikommunikatsiooni. Molemal tasandil saab muukeelne Opilane teadmisi

sihtkultuurist ja -keelest, mis on aluseks keskkonnas kohanemisel. (Rannut 2005: 20)



Keelekeskkonnaga pideval kokkupuutumisel on palju eeliseid. Keele arendamise
seisukohalt vdimaldab pidev sihtkeelega kokkupuutumine Oppijale ndha ja kuulda
mitmekesist sOnavara ning grammatikat, Oppija saab Oppida igal pool ja igal ajal,
kasutada omandatud struktuure koheselt loomulikes olukordades ning arendada kdoiki
osaoskusi (kuulamine, lugemine, kirjutamine ja konelemine). Sotsiaalsest aspektist
vaadatuna annab keelekeskkonnas viibimine Opilasele vOimaluse luua ettekujutuse
sihtkeelt konelevatest inimestest ja kultuurist ning mitmete kogemuste ja inimestega
suhtlemise kaudu avardada oma silmaringi. Psiihholoogilisest kiiljest suureneb
positiivsete kogemuste korral dppija eneseusaldus ja motivatsioon, tekib kindlustunne
sihtriigis hakkamasaamisel, viheneb hirm ja Oppija saab paremini oma keeledppe

eesmarke teadvustada. (Kikerpill, Kingisepp 2000: 8-9)

Muukeelse Opilase integreerumiseks ja teise keele omandamiseks on vajalik, et tema
keelekeskkonnas oleks seda keelt emakeelena konelevaid inimesi. Muukeelse Opilase
sihtkeele arenguks on vajalik kuulda ja kasutada seda vdimalikult erinevates
situatsioonides. (Rannut 2003: 31) Mida rohkem on tema keelekeskkonnas sihtkeelt
konelevaid inimesi, seda suurem on motivatsioon sihtkeele omandamiseks. Lisaks
mojutab keelekeskkonda kooli suhtluskeel ja sihtkeelsete asutuste rohkus vdi véhesus.
Mida rohkem on muukeelne inimene sunnitud rddkima sihtkeeles, seda paremad
voimalused on tal sihtkeelt omandada ja seda suurem on tema motivatsioon sihtkeelt

konelevate inimestega suhelda. (Rannut 2005: 21-23)



1.3. Motivatsiooni tihtsus teise keele omandamisel ja oppimisel

Motivatsiooni moju keele arengule on kirjeldanud Krashen (1981) oma afektiivse filtri
hiipoteesis, mille kohaselt teise keele omandamisel on vidga oluline suhtumine

sihtkeelde ja selle kdnelejatesse ning motivatsioon nende hulka integreeruda.

Motivatsiooni, mis annab tduke teise keele Oppimiseks, vOib jagada kaheks:
instrumentaalseks ja integratiivseks. Instrumentaalne motivatsioon on tavaliselt
tidiskasvanutel, kellele teise keele dOppimine on oluline oma sotsiaalse voi majandusliku
positsiooni parandamiseks. Keelt Opitakse nditeks t00 saamise vOi karjdéri tegemise
eesmirgil. Instrumentaalne motivatsioon voib olla ka dpilastel, kui Opitakse hinnete
pérast, mitte soovist sihtkeelsete inimestega suhelda. Krashen leiab, et instrumentaalne
motiveeritus voib keeledppes kasulik olla tiksnes siis, kui suhtlus sihtkeelt emakeelena
konelejatega on moddapddsmatu. Vastasel juhul annab keeledpe véhe tulemust.
Integratiivne motivatsioon on nendel, kes soovivad kuuluda teise keelelisse voi
kultuurilisse rithma ning sellega samastuda. (Krashen 1982: 22-23) Arvatavasti on
integratiivne motivatsioon ka vahetusdpilastel eestikeelses klassis Oppides, sest nad

suhtlevad oma klassikaaslastega.

Doérney (1998, viidatud Schumann 2004: 265 kaudu) on vilja toonud kolm olulist
tegurit, mis voOrkeeletunnis motivatsiooni mojutavad. Esiteks tunnispetsiifilised,
nditeks oppemeetodid voi Oppematerjalid. Teiseks Opetajaspetsiifilised tegurid, néiteks
Opetaja suhtumine Opilastesse, tema Opetamisstiil ja aine Opetamise péadevus.
Kolmandaks klassispetsiifilised tegurid — hea Gpeekliima ja kaasdpilaste positiivne

suhtumine tdstavad oluliselt dpilase motivatsiooni.

1.4. Vahekeel ja selle kujunemine

Uldise kognitiivse arengu kiigus kujunevad inimese emakeeles vilja keeleiiksused, mis
avalduvad spetsiifiliste viljenditena, millele vastavad kategoriseerimissuhted ja

skeemid. Grammatikas kujunenud vastavaid skeeme kujundab ja kogub inimene oma
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uute ja vanade kogemuste pdohjal, mis pohjustab keeles interferentsi- ja
transformatsioonindhtusi. Transformatsioon on nidhtus, kus Opilane kannab iihe
omandatud skeemi samas keeles iile teistele analoogsetele juhtumitele keeleteadmiste
vdhesuse tottu. (Rannut 2001: 20-21) Interferentsi puhul kannab &pilane iihes keeles
omandatud grammatilised, foneetilised ja leksikaalsed teadmised iile teise keelde
(Dittmar 1973: 212-213).

Ameerika lingvist Larry Selinker vottis kasutusele vahekeele (ingl interlanguage)
mdiste, Mis on keeledppija versioon sihtkeelest ning millel on omad sisemised reeglid ja
siisteem. Vahekeel on vdhemalt mingil mééral erinev nii keeledppija emakeelest kui
Opitavast sihtkeelest. (Pool 2007: 13) Vahekeele kujunemine on loomulik néhtus,
muutudes probleemiks alles siis, kui vahekeel hakkab kivistuma. Seda voib pohjustada
emakeelsete konelejatega vihene kokkupuutumine voi madal motivatsioon. (Rannut
2003: 26) Seega on vahekeele kivistumise viltimiseks Opilaste puhul vajalik tugeva
sihtkeelse keskkonna toetus nii koolis kui viljaspool kooli. Opilased, kes on
igapdevaselt sihtkeelses keskkonnas ja on harjunud seda kasutama, samastavad end
lihtsamini sihtkeelt emakeelena konelevate eakaaslasetega ja voimalus vahekeele
kivistumiseks vdheneb. (Rannut 2003: 29) Voib jareldada, et Tartumaal elavatel
vahetusopilastel pole voimalust vahekeele kivistumiseks, kuna kokkupuude eesti keelt

teise keelena kdnelevate inimestega on véike.
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2. Muukeelse opilase 6petamine

Kooli kui institutsiooni keskne subjekt on Opetaja, kelle tegevusest oleneb hariduslike
funktsioonide tditmine. Koostod Opetajate ja Opilaste vahel loob Opikeskkonna,
kujundab ja arendab opilaste kditumist ja dpimotivatsiooni, soodustab dpilaste arengut

ja saavutusi. (Pavelson, Jedomskihh 1998: 427—429)

Klassis, kus Opib erineva kultuuritausta ja emakeelega Opilasi, on vaja luua
opikeskkond, kus on tagatud kdoikide Opilaste vOrdne osalemine Oppetdos.
Keelekeskkond peab olema motiveeriv ja turvaline, arvestama peab koikide Opilaste
vajadustega. Opetaja kui klassi juhtiv inimene peab olema teadlik kultuurierinevustest ja

olema valmis nendest tulenevate konfliktide lahendamiseks. (Rannut 2003: 91)

2.1. Riskiperiood

Inimese motlemiskeel ehk kognitiivne keelevdime areneb aeglasemalt kui kdnekeel
ning seetdttu voib muukeelse Opilase Oppeperioodil tekkida situatsioon, kus ekslikult
arvatakse, et lapse keel on samal tasemel kui tema konekeele tase. Keeledrilli abil
saadud tulemused vodivad olla petlikud ja tavaelu situatsioonides ei saada enam

hakkama. (Rannut 2003: 73-74)

Rannut (2001; 2003) on toonud vilja peamised tegurid, mis mdjutavad muukeelse
Opilase Oppimist teises keeles ning millega tuleks riskiperioodil tema Opetamisel
arvestada:

1) teises keeles Oppiv Opilane vésib kiiremini kui emakeeles Oppiv Opilane. Ta
liilitab end viisimuse korral sagedamini vilja. Opetaja peab sellega arvestama ja
tegema radkimisel pikemaid ja sagedamaid pause, imberliilitumisi ja tegevuse
vahetamist;

2) keelekiimblusklassis dppiv muukeelne Opilane ei saa alati tunnis kdigest aru ja

probleem tekib siis, kui ta kaotab sellepirast oma teadmisi. Tdlkimine ei ole
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lahendus, vaid pigem vihendab Opilase motivatsiooni aimamis- ja
arusaamisoskuste viljaarendamisel. Opetaja peaks laskma pilasel end esialgu
oma emakeeles viljendada, mis vdimaldab kontrollida, kas Opilane on Opitu
sisust aru saanud,

3) kui muukeelne Opilane Opib klassis, kus tunneb end ebavdrdses positsioonis
kaasopilastega, siis vOib ta kaotada julguse ennast viljendada ning hakkab
tdhelepanu pdorama korrektsele vormile (nt opib teksti sona-sonalt pdhe), mille
korval sisuline kiilg voib jddda tema poolt tihelepanuta. Selle véltimiseks voiks
Opetaja votta kasutusele konverentsimeetodi, mis julgustab &pilast end
véiljendama (vajadusel emakeeles) ja annab neile vordse voimaluse teistega
klassitoos osalemisel;

4) opilasel kujuneb madal enesehinnang, kuna ta ei saa kdigest aru ja seega tema
oppeedukus langeb. Opetaja ei tohiks muukeelset Opilast kohelda kui
Opiraskustega Oppijat, vaid integreerima tema vajadusi tunnis. Mitmesugused
koostoovormid Opilase ja Opetaja vahel, kaasdpilaste abivalmidus ja muukeelse
Opilase aitamine, tavatoimingud jms aitavad kaasa muukeelse Opilase

toimetuleku suurendamisele ja turvalise dppekeskkonna loomisele.

2.2. Opetaja keelelise eeskujuna

Lisaks kaasdpilastele on koolis viga oluline dpetaja keelekasutus. Opilane omandab
selle kaudu sihtkeele sOnavara, hddldust ja grammatikat. Kui opilane oskab eesti keelt
minimaalselt ja tuleb esimest korda eestikeelsesse keskkonda, siis on dpetajal vaja enda
arusaadavaks tegemiseks appi votta Zestid — see aitab Opilasel deldut mdista ka siis, kui

ta lihegi sOna tdhendust eraldi ei mdista. (Rannut 2003: 93)

Opetaja peab oma keelekasutust vastavalt vajadusele kohandama, niiteks kasutama
teadlikult Opilasele tuttavamat sOnavara ja grammatiliselt lihtsustatud keelt. Lisaks ei
tohi Opetaja unustada ekstralingvistiliste mérkide kasutamise téhtsust. Sonade tdhendus
on muukeelsele Opilasele paremini arusaadav, kui kasutada eesmargipédraselt hédle

tugevust, intonatsiooni, miimikat ja Zeste. (Rannut 2003: 93)
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Coreen Sears (1998: 74) on vilja toonud Opetaja efektiivsed suhtlusstrateegiad

muukeelse dpilasega suhtlemisel:

o  radgi selgelt ja aeglaselt /---/;

e drarddgi valjemini kui tavaliselt;

e kasuta liihikesi ja lihtsaid lauseid;

e korda oma lauset, kui tundub, et Spilane seda esimesel korral ei moistnud,;

e rohuta substantiive ja verbe, sest need kannavad endas pohilist sisu;

e Kkorda tihti kasulikke fraase /---/;

e kasuta Zeste, et Oeldut paremini edasi anda;

e leia aega, et suhelda Opilasega tunnis individuaalselt;

e anna Opilasele aega, et kiisimuse iile mdelda ja moodustada vastus;

e kasuta sarnast fraseoloogiat ja sOnavara esimestel nadalatel;

e kasuta joonistusi, pilte ja muid illustratiivseid materjale tdhenduse paremaks
edasiandmiseks;
[---1.%

2.3. Muukeelse opilase vigade parandamine

Muukeelse dpilase vigade parandamisel tuleks olla ettevaatlik. Uleliigne parandamine
voib mojuda keeledppele pérssivalt ja langetada dppemotivatsiooni. Lisaks voib liiga
tihe parandamine tuua kaasa kaasOpilaste negatiivse hoiaku ning muukeelse Opilase
madala enesehinnangu. Vigade parandamise puhul aitab, kui Opetaja parafraseerib
vajaduse korral vigase lause, kuid sellega ei tohiks liialdada. Liiga tihti ebadnnestumiste
kogemine vdib Opilast mdjutada niivord, et Opilasel kaob huvi end sihtkeeles

véljendada. (Rannut 2003: 98)

Opetaja peab dpilast parandades hindama vea raskusastet, kasutades kriteeriumidena
emakeelsele konelejale vastuvoetamatust, arusaadavuse ja suhtluse takistatust ning vea

esinemissagedust konkreetse Opilase puhul. Lisaks peab maératlema, kes vea parandab
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(kas Opetaja, dpilane ise voi kaasdpilane), kas viga parandatakse tegevuse ajal voi pérast
seda ja kuidas seda parandatakse (kas katkestades Opilase kone ja parandades viga ilma

kommentaarideta voi selgitades viga grammatikareegliga). (Rannut 2001: 145)

S. Pit Corder rohutab, et keeledppijate vigade késitlemisel tuleb eristada vigu (ingl
errors) ja eksimusi (ingl mistakes). Viga on juhtum, kus Opilane ¢i oska ise parandust
teha ning ei tea, et kasutatud vorm polnud sobiv. Seevastu eksimuse puhul on tegemist
olukorraga, kus dppija ei kavatsenud véidra vormi kasutada ning eksimus oli juhuslik.

Sel juhul suudab oOpilane tehtud viga ise parandada. (Corder 1981: 10-11)

2.4. Lugemise tihtsus keele omandamisel

Stephen Krashen viidab, et sihtkeeles lugemine on keele omandamiseks viga oluline.
Mida rohkem inimene sihtkeeles loeb, seda suurem on tema sOnavara ja teadmised
sihtkeelest. Keeledppijale on sdnavara omandamine vdimalikult suures mahus oluline,
seetottu peavad teise keele omandajad tdhtsaks kanda kaasas sdnaraamatut. Siiski pole
sonavara omandamisel koige olulisem sdnade tdlkimine iihest keelest teise ja
sOnavaraiilesanded. Krashen toob vilja, et sdonavara omandatakse tunduvalt paremini
lugemise kaudu, kui sdonade tihendust on vdimalik konteksti kaudu oletada. Sellisel
juhul voib inimene omandada uusi sonu alateadlikult, mis on seotud Krasheni
sisendihiipoteesiga. Selle jargi peaks sisendkeel olema tasemel i+1 ehk korgemal
inimese hetkelisest keeletasemest. (Krashen 1989: 440-464) Siinkohal on oluline, et
tekstide lugemisel ei piisa muukeelse Opilase puhul sdnasdnalisest tdlkimisest, vaid

pigem tuleb Opilasel sona tahendus tuletada konteksti kaudu (Rannut 2003: 104).

Sears (1998: 166-167) on toonud vilja, et Opilaste huvi lugemise vastu mdjutab
positiivselt voorkeelse kirjanduse lugemist. Muukeelsel Opilasel, kes on varasemalt
lugenud palju emakeelset kirjandust, on lihtsam teha oletusi vdorkeelsete sonade

tdhenduste kohta ning ennustada jutustuse kulgu ehk mdista lihtsamini teose sisu.
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3. Vahetusopilased Tartumaa koolide eesti keele ja kirjanduse tundides

3.1. Uurimismeetod

3.1.1. Kvalitatiivne uurimisviis

Kui kvantitatiivne uurimismeetod on meetod, mille pdhisisuks on arvud voi kinnised
kiisimused, siis kvalitatiivses uurimuses on olulised avatud kiisimused, vaatlused ja
sonaline suhtlus (Creswell 2009: 3-4). Kvalitatiivse uurimisviisi kasutamisel on
eesmirgiks saada empiirilist andmestikku, mis sisaldaks sealhulgas iseloomustavaid
seiku ja kvalitatiivseid detaile. Sellele vastanduvalt on kvantitatiivse meetodi puhul
eesmirgiks saada uuritavate kohta vdimalikult objektiivseid ja empiirilisi andmeid.

(Laherand 2010: 21)

Kvalitatiivses uuringus kasutatakse andmete kogumiseks meetodeid nagu intervjuu,
dokumentide analiiiis voi vaatlus. Andmeid kogutakse loomulikus keskkonnas, oluline
on kokkupuude intervjueeritavate ja intervjueerija vahel. Uurija peab olema valmis
olukorraks, et uurimisprotsess vOib uurigu kdigus muutuda, nt kiisimused vodivad

varieeruda vastavalt olukorrale. (Cresswell 2009: 175-176)

3.1.2. Intervjuu

Kéesoleva bakalaureusetod empiirilise osa jaoks on kiisitletud Tartumaa eesti keele ja
kirjanduse Opetajaid, kelle Opetada on vdhemalt iks YFU programmi vahetusopilane.
Informantide leidmisel toetuti YFU Eesti MTUIt saadud informatsioonile Tartumaal
Oppivate vahetusopilaste arvu kohta. Selgus, et Tartumaal Opib kuus vahetusdpilast,
neist neli Tartus. Tartumaal dppivaid vahetusdpilasi Opetab kokku viis dpetajat, kellest
iiks polnud ndus intervjuud andma. Uurimistooks tehti neli intervjuud 2014. aasta

martsis ja aprillis.
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Intervjuuks koostati kiisitluskava (vt lisa 1), mis koosnes viiest osast. Esmalt kiisiti
Opetajate kdest vahetusOpilaste kohta iildist informatsiooni, et teada saada, kust
Opilane/dpilased périt on ja kui kaua ta/nad on selles koolis doppinud. Seejdrel kiisiti
vahetusopilaste keeleoskuse kohta. Uuriti, milline on dpilase praegune eesti keele tase ja
kuidas ta Opetajaga suhtleb, sest sellest sdltub, kuidas Opetaja Opilasega rédgib.
Opetajatelt kiisiti, kas lisaks eesti keelele kasutatakse ka vahetusdpilase Oppetdd
lihtsustamiseks muid keeli, et teada saada, kas Opetajad lasevad end vahetevahel ka oma
emakeeles voi inglise keeles viljendada, mida on vilja toonud Rannut muukeelse
Opilase Opetamisel olulise tegurina, sest Opilane peab julgema end viljendada (vt ptk
2.1) Lisaks uuriti, millisel moel muudab Opetaja enda keelt vahetusdpilasegaga
suheldes, kas Opetaja teadvustab end kui keelelist eeskuju. Opetajate kiest kiisiti
tolkimise kohta, et teada saada, kas Opetajad pigem pooldavad tdlkimist vdi hoiduvad
sellest, mille on Rannut vilja toonud tegurina, millega peaks arvestama muukeelse
Opilase Opetamisel. Selle kohaselt tuleks tdolkimist véltida, kuna see pérsib Opilase
aimamis- ja arusaamisoskuste viljaarendamist (vt ptk 2.1). Jargnevalt keskendusid
kiisimused vahetusopilase Opetamisele, kiisides Opetajate kéest nende varasemase
kogemuse ja tekkinud raskuste kohta vahetusdpilaste puhul. Lisaks uuriti, kuidas
Opetajad hindavad vahetusdpilase motivatsiooni, mille moju keeledppele on Krashen
kirjeldanud afektiivse filtri hiipoteesis (vt ptk 1.3). Neljandas teemaplokis Kkiisiti
Opetajate kdest, millisel viisil nad muukeelset Opilast hindavad, et teada saada, kas
Opetajad tajuvad motivatsiooni ja hindamise omavahelist moju, sest liigne parandamine
voib muukeelset Opilase huvi sihtkeele vastu vihendada (vt ptk 2.3). Viimasena uuriti,

kui palju on dpetajad teadlikud koolitustest eesti keele voorkeelena dpetamise kohta.

Kvalitatiivse uuringu eetikat silmas pidades peeti andmeid analiiiisides oluliseks kaitsta
uuritavate anoniiimsust. Intervjuude transkribeerimisel (vt lisa 2) esitati tulemused
viisil, et kool ja indiviidid poleks #ratuntavad. Opetajaid nimetati vastavalt
intervjueerimise jirjekorrale tihtedega A, B, C ja D. Bakalaureuset6d empiirilises osas

on nende vastustele viidatud lisa numbriga ning kiisimuse jarjekorranumbriga.

Enne intervjuude tegemist vesteldi muudel teemadel (nt koolist ja vahetusdpilase

taustast), et luua usaldusvédrset ohkkonda intervjueerija ja intervjueeritava vahel. Lisaks
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informeeriti Opetajaid, et nende kone salvestatakse ja transkribeeritakse. Eelnevalt
seletati uurimisto6 eesmérke ning anti pdgus ililevaade teemadest, mida intervjuu kdigus

késitletakse.

3.2. Uldandmed

Uurimistdos osalenud opetajaid oli kokku neli, kellest {ihel (Spetaja B) oli samas klassis
kaks vahetusdpilast. Sama Opetaja oli ka ithe oma vahetusdpilase vahetusema, see
tahendab Opilane elas Opetaja perekonnas. (Vt lisa 3/10) Viiest vahetusopilasest olid neli
parit Saksamaalt ja iliks Belgiast. Koik Opilased alustasid oma Opinguid Eestis

septembris.

Varasem kogemus vahetusdpilaste dpetamisega oli neljast dpetajast kahel. Opetajal A
oli varasemalt olnud iiks vahetusdpilane (vt lisa 2/14), Opetajal B viis vahetusopilast (vt
lisa 3/10). Ulejiiinud dpetajad puutusid vahetusdpilase dpetamisega kokku esimest
korda. Nendest iiks (Opetaja D) todtas koolis eesti keele ja kirjanduse Gpetajana esimest
aastat (vt lisa 4/14).

3.3. Vahetusopilaste keeleoskus

Varasem eesti keele oskus enne Eestisse tulekut vahetusdpilastel Opetajate sonul
puudus, v.a tihel Opilasel, kelle eesti keele oskus oli ndork. Vahetusdpilased polnud
Opetajate sonul eelnevalt eesti keele lisatunde votnud ning Opingute alguses kasutati
inglise keelt. Intervjuude tegemise ajal ehk vahetusopilaste Oppeaasta teises pooles
votsid viiest vahetusdpilasest kolm lisaks tavapirastele tundidele eesti keele lisatunde.
Kaks vahetusdpilast (0petajad B ja C) olid kooli poolt suunatud 4. klassi eesti keele
tundi. Nendest iiks oli intervjuu tegemise ajaks seal kdimise 1opetanud, teine mitte.
Opetaja C t3i vilja, et dpilane pandi tema miletamist mddda direktori otsusel 4. klassi
eesti keele tundi, sest seal on lihtsamad harjutused ja tekstid. Opetaja lisas, et ta ei tea,

kui palju sellest kasu oli, sest kui opilane keelt ei oska, siis pole dpetaja sonul vahet, kas
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keel, mida rddgitakse, on kerge voi raske. Sama Opetaja Opilane votab praegu kaks korda
nidalas individuaaltunde oma eesti keele ja kirjanduse dpetaja juures. Samamoodi votab
lisaks tavatundidele kaks korda lisatunde veel iiks vahetusopilane, seega Opetaja juures
eraldi kiivaid opilasi oli kokku kaks. Ulejidnud, st kaks Opilast dpivad eesti keelt

rohkem iseseisvalt. Opilaste erinevaid dppimise vdimalusi kirjeldavad jirgmised niited:

s Sellepdrast see on kooli poolt leitud véimalus, et ma teen nddalas moned
individuaaltunnid ka ja kool tasustab, ma ei tee seda pdris omast ajast ja oma
iitleme oma nérvide kulul, vaid kool toetab ja kool toetab igati. (Opetaja A. Vit
lisa 2/4)

% Opilane Belgiast ei véta. Ta opib tundides oma materjali jirgi, mis neile YFU
siigisel andis — iiks toovihikute mingi komplekt. Opilane Saksamaalt kéib 4.
klassi eesti keele tunnis iiks kord néidalas praegu. (Opetaja B. Vt lisa 3/6)

Opetajad hindasid iildjuhul dpilaste hetkelist eesti keele oskust tasemel A2—-B1. Opetaja
D nimetas oma vahetusdpilase keeleoskust C1 taseme védriliseks. Opetaja B, kellel on
olnud kiisitletud Opetajatest kdige rohkem varasemaid kogemusi vahetusdpilastega, toi
vilja, et temalgi on olnud vahetusopilasi, kes on oma dppeaasta 16puks saanud kétte C1
taseme. Intervjuude kadigus selgus, et meetodid, kuidas Opetajad Opilaste keeletaset
midrasid, olid erinevad. Opetaja A oskas méiratleda oma vahetusdpilase keelelist taset,
kuna kasutab vahetusdpilase hindamisel Euroopa Noukogu keeledppe raamdokumenti,
kus on vilja toodud iga keeletaseme kohta, millised oskused peavad keeledppijal olema
vastava keeletaseme saavutamiseks. Opetaja B oli kasutanud INNOVE teste ja
kodakondsustaseme eksameid vahetusopilaste keeletaseme kontrollimiseks. Ta viitis, et
on andnud lahendada niiteks A2 testi ning selle tulemuste pdhjal véitis, et tema
vahetusdpilastel on A2 tase kies, B1 taset veel ei ole. Opetaja C nimetas, et ta on teinud
koos vahetusdpilasega tasemeteste. Opetaja D toetus vahetusdpilase keeletaset méirates

oma sisetundele.

Enamjaolt ei oska Opilased siiski piisavalt hésti eesti keelt, et nad tunnis iiksnes eesti
keelega hakkama saaksid. Erandina voib vilja tuua vahetusdpilase, kes on dpetaja D

sonul saavutanud C1 taseme. Tema saab samasuguseid materjale nagu teised Opilasedki
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ja tootab tunnis kaasa vordvéirselt. Kdik opetajad nimetasid olukorras, kus Opilane aru
ei saa, oluliseks meetodiliseks votteks tolkimist, vottes appi inglise, harvadel juhtudel
saksa keele. Niiteks flitles Opetaja C: ,,Kui aru ei saa, siis kasutan inglise keelt, sest
saksa keelt ma ise ei oska.“ (vt lisa 4/8) ja Opetaja A nimetas tolkimist aeg-ajalt saksa
voi inglise keelde (vt lisa 2/6). Opetajad A ja B t3id vilja, et teised kaasdpilased on
abiks ja tdlgivad vahetusdpilasele vajaduse korral inglise vdi saksa keelde. Opetaja
abistamist tolkimisel on vélja toonud Opetaja B, kes iitleb: ,,Saksamaalt périt opilase
puhul on muidugi nii, et ta saab vahepeal saksa keeles suheldud, sest tema klassis on
iiks vdga hea saksa keele oskaja, kes aeg-ajalt tolgib ja on Opetajale abiks niiviisi.* ja
lisaks toob Opetaja A tdlkimisest rddkides vélja, et ka klassikaaslased oskavad histi
inglise keelt. Mdistagi on Opetajate inglise vdi saksa keele oskus erinev. Opetaja A

puhul selgus, et vahel voib vodrkeele kasutamine valmistada dpetajale raskusi.

% Voib-olla [valmistab raskust see], et ma ju ei kasuta inglise keelt igapdevaelus
vdga aktiivselt. Ma loen ja ma kuulan ja nii — need on need passiivsed

osaoskused, aga aktiivselt mul ei ole olnud eriti suurt vajadust. (V1 lisa 2/16)

Opetaja B mainis alternatiivina tdlkimisele ka kiite ja jalgade kasutamist (vt lisa 3/9) —
seega vOib eeldada, et tema rShub ka zestide ja miimika tdhtsusele, mitte ei kasutata
tiksnes tolkemeetodit enda arusaadavaks tegemisel. Vahetusopilased kannavad Opetajate
sonul kaasas sOnaraamatut, seega peavad tdlkemeetodit oluliseks ka Opilased ise.
Intervjuust Opetajaga B selgus, et kuigi kaasopilased on aktiivsed vodrkeelt kasutama,
siis proovib Opetaja vahetevahel suunata neid vahetusoOpilasega eesti keeles rddkima,
mis Opetaja sOnul kestab liihiajaliselt — tavaliselt minnakse kiillaltki ruttu taas vodrkeele

peale iile (vt lisa 3/15).

Opetajad proovivad oma kdnetempot vastavalt vahetusdpilase keeletasemele muuta.
Individuaalselt vesteldes kasutavad Opetajad aeglustatud kdnetempot ja lihtsustatud
eesti keelt, kuid tunnis koos teistega nad seda ei tee. Kolm opetajat (B, C, D) mainisid,
et vahetusdpilasele on eestlaste konetempo liiga kiire, mistottu tuleb seda aeglasemaks

muuta.
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% Mis neile voib raske olla, on see, et neile voib keeleteooria selge olla, kuid me
suhtleme tegelikult palju kiiremini. Kui sa nendega iikshaaval ei suhtle voi
silmast silma ei suhtle, siis ma kasutan ju klassis ikka sama kiirust, kui ma
tavalises elus kasutan. Eks see on iga voorkeele puhul. Meie ei saa ka
sakslastest aru sellepdrast, et nad vuristavad, kuigi meil voib teoorias vdga
tugev baas olla ja tipselt samamoodi on siis eesti keelega. (Opetaja B. Vt lisa
3/15)

s Voib-olla ma rddgin aeglasemalt temaga sellel pohjusel, et ma rddgin viga
kiiresti. Ja ma rddgin temaga ilmselt aeglasemalt, aga ma ei kasuta lihtsamaid
lausekonstruktsioone véi ma ei kasuta spetsiaalset, lihtsamat sonavara. (Opetaja
D. Vt lisa 5/10)

* Ma kiill tean, et ta kurdab, et me rddgime liiga kiiresti, ja siis ta monikord ei saa
aru. Ta tahab, et natukene aeglasemalt rddgiks, aga ma ei ole kiill mdarganud, et
ma temaga kuidagi eriliselt temaga rddgiks. /---/ See oli pigem alguses, kui oli
veel keeruline tabada koike... (Opetaja C. Vt lisa 4/10-11)

Opetaja A nimetas, et proovib iildjuhul tunnis jilgida vahetusdpilase ndoilmet ja
kehakeelt ning vastavalt sellele oma kdnetempot ja keelt muuta. Ta lisab: ,,Ma katsun
nii situatsioone luua, et ta leiab dige vastuse, sest siis on tal parem meeleolu ja hea

tunne (vt lisa 2/7).

Opetajad pidasid vahetusdpilaste jaoks keeruliseks grammatikat. Kolm &petajat (B, C,
D) toid eraldi vélja kddnded, lisaks nimetati veel ainsuse ja mitmuse moodustamist ning
homoniiiime. Opetaja A pidas oma vahetusdpilase jaoks kdige keerulisemaks teksti

loomist, mis tema sdnul on vodrkeele dppimisel kdige raskem (vt lisa 2/5).

Kokkuvdtvalt voib delda, et vahetusdpilaste keeletase, mis neil Eestisse dppima asudes
puudus, oli intervjuude tegemise ajaks ehk vahetusdpilaste Opingute teises pooles
joudnud iildjuhul tasemeni A2-B1, iihel korral nimetati C1 taset. Intervjuude tegemise
ajal oppisid vahetusdpilased eesti keelt kas oma eesti keele ja kirjanduse Opetaja juures
lisatunde vottes (2 Opilast), iseseisvalt (2 Opilast) voi iiks Opilane osales lisaks

tavatundidele 4. klassi eesti keele tunnis. Vahetusdpilased ja Opetajad kasutavad tunnis
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omavahelisel suhtlemisel eesti keelt, kuid olukordades, kus vahetusopilane ei saa aru,
on vaja kasutada kas inglise vdi saksa keelt. Opetajad ei kasuta tunnis lihtsustatud eesti
keelt, kuid seda tehakse vajadusel tunnivéliselt vahetusdpilasega suheldes. Kiisimuse
puhul, mis on Opetajate arvates vahetusOpilaste jaoks Eestis Oppides koige keerulisem,
toid kolm Opetajat eraldi védlja eesti keele kddnded. Lisaks toodi iiks kord vilja
homoniitimide rohkust eesti keeles, mitmuse ja ainsuse kasutamist ja iildiselt kirjutamist

eesti keeles.

3.4. Vahetusopilaste dopetamine ja vahetusopilase motivatsioon

Kolm opetajat (B, C, D) leidsid, et nende jaoks on vahetusopilase dpetamine keeruline,
sest raske on seletada eesti keele reegleid teise emakeele taustaga dpilasele. Opetaja A
titles, et temale eesti keele reeglite seletamine vilismaalasele raskusi ei valmista, kuna
tal on juba 40-aastane eesti keele voorkeelena dpetamise kogemus ja Opetaja on olnud
opiku ,,Iseseisev keelekasutaja B2 iiks koostajatest (vt lisa 2/12). Samamoodi tuli
suuresti kasuks vahetusdpilaste Opetamise kogemus Opetajale B, kellel on varasemalt
klassis Oppinud mitmeid vélismaalt tulnud Opilasi. Kuigi kolm dpetajat (B, C, D)
vaitsid, et vahetusOpilasele eesti keele Opetamine voib valmistada raskusi, siis klassi ees
nad suurt ebakindlust sellele vaatamata ei tunne. Samad Opetajad tunnistasid, et esialgu

oli olukord nende jaoks vdoras, aga niitidseks on nad sellega harjutud.

Kiisimusele, mis on Opetajatele vahetusdpilaste opetamise kédigus kdige rohkem raskusi
valmistanud, toodi esmalt vilja grammatika dpetamine. Opetajad B, C ja D viitsid, et
vahetusdpilastele on keeruline seletada eesti keele reegleid vodrkeele vaatenurgast.
Opetaja C vastas: ,,...pohimdtteliselt mul on keeruline... eestlastele ma suudan eesti
keele grammatikat selgitada /---/ aga vdoOramaalasele, kelle emakeel on hoopis
teistsuguse grammatikaga, mul on vaga keeruline seda selgitada“ (vt lisa 4/32). Veel toi
opetaja C vilja, et tema vahetusopilane polnud aru saanud tiivevokaalidest ja tal oli
raske neid seletada, kuna ,,mingit loogikat sealt vdga otsida voimalik ei ole* (vt lisa

4/14). Opetaja B kirjeldas dpetamise raskuspunkte jirgnevalt: ,,Mni ei saa aru, et millal
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on minema-tulema, viima-tooma. Seda on véga raske seletada, mis siis, et ma filoloog
olen. Voi siis, millal on osastav kddne, millal on omastav. Miks ei voi 6elda: ma ostan
hobust, kui on vaja 6elda: ma ostan hobuse (vt lisa 3/17). Opetaja D tunnistas, et tal
puudub igasugune ettevalmistus vahetusdpilase dpetamiseks, kuidas teda opetada voi
millest alustada, sest iilikoolis pole ta votnud korvale eesti keele dpetamist voorkeelena
ja kuna ta on esimest aastat dpetaja, siis lisakoolitusi eesti keele dpetamiseks pole ta

joudnud veel votta (vt lisa 5/14; 28).

Koik kiisitletud Opetajad tdid vahetusOpilase Opetamise puhul probleemina vélja aja
vihesuse — Oppida tuleb kas kiirustades, Opetajad ei saa pdorata Opilase vigadele
piisavalt palju tdhelepanu, kuna tuleb piisida tunni tempos vOi ei ole aega

vahetusOpilasega lisaks pérast tavatunde tegeleda.

s Kuna aeg on piiratud. Voéib-olla kui tund oleks pikem, kaks tundi, siis me
piitiaksime siinontitimide abil kuidagi toeni jouda, aga meil on tempo tdihtis.
(Opetaja A. Vt lisa 2/6)

“*  Mis on muidugi probleem on see, et mul ei ole kuidagiviisi teiste opilaste korvalt
aega temaga midagi vdga eraldi teha. Oleks ju tore, kui oleks aega, aga samas
teised teevad ka midagi. (Opetaja B. Vt lisa 3/16)

s Tunnis esiteks pole selleks nagu aega ja mahtigi, sest kui on 36 opilast klassis,
siis ma ei saa viita liiga palju aega sellele, et tema keele eripdrasid
korrigeerida. (Opetaja C. Vt lisa 4/28)

& Arvestades, et pdev lopeb 15:45 ja kui ta on terve pdeva eestikeelseid loenguid

kuulanud, siis ma ei tea, kuidas ta sellesse suhtuks, et ma ei ole isegi mitte
proovinud. (Opetaja D. Vt lisa 5/28)

Koik opetajad olid dpilasele otsinud lisamaterjale. Kaks dpetajat (C ja D) pdoodrdusid
selleks vahetusdpilase Opingute alguses Tartu iilikooli tuttavate poole, kes tegelevad
eesti keel vodrkeelena dpetamise voi dppimisega. Opetaja D lisas, et vahetusdpilane on
koos teistega teinud rithmatdid, tdnavakiisitlust ja ettekandeid. Opetaja A kasutas oma
Opilasega lisatundides eesti keel vdorkeelena Opikut ,,E nagu Eesti” ja Opilane ise

kasutab dpikut ,,Saame tuttavaks®, millega dpetaja on tutvunud. Opetaja B nimetas
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INNOVE Kkirjalikke ja suulisi teste, mida kasutab lisamaterjalidena vahetusdpilase
Opetamisel. Sealhulgas aitavad sama Opetajat Narva kodakondsuseksamid, mille

materjale ta annab vahetusdpilasele harjutamiseks.

Koik dpetajad tdid intervjuu kdigus vélja motivatsiooni olulisust eesti keele dppimisel.
Opetaja B tdi vilja mitmeid niiteid, mis on varasemalt motiveerinud vahetusdpilasi

eesti keelt dppima.

s Teise vahetusopilase huvi oli selline, et tema iitles, et ta ei talunud, kui keegi
koridoris naeris, sest ta arvas, et tema iile naerdakse. Seetottu pidi ta keele
kiiresti selgeks saama, et saada aru, et tema iile ei naerda, ja ta toesti detsembri
keskel rddkis eesti keeles. (V1 lisa 3/19)

s Siis on selliseid opilasi olnud, kes lihevad pohimétteliselt eksami peale viilja,
kuigi nad ei pea seda tasemeeksamit tegema, aga nad tahavad ennast téestada
Jja nende huvi voib olla sellest tingitud. (V1 lisa 3/19)

% Uks asi veel motivatsioonist rddkides on uhkus, et ta oskab seda keelt. Eriti siis,
kui keegi tuleb ja on vaja ndidata. Kui kodused tulevad siia kdima voi 6de voi

vend, siis ldheb eesti keel tdiesti lahti, sest on vaja ndidata. (V1 lisa 3/21)

Kiisimusele, kas Opilased on tunnis pigem aktiivsed voi passiivsed, vastati erinevalt.
Kaks opetajat (B ja C) toid vilja, et alguses olid vahetusopilased passiivsed, sest nende
keeletase ei vOimaldanud neil tunnis kaasa tootada. Arvestades, et vahetusdpilastel
puudus eesti keele oskus Eestis Oppimist alustades, voib eeldada, et see ilmnes
tegelikult koigi vahetusopilaste puhul. Kaks oOpetajat (A ja C) vastasid, et hetkel
vahetusdpilastel tagasihoidlikkusega probleemi pole. Opetaja A iitles, et Opilast
proovitakse teiste Opetajate ja kaasOpilaste abiga positiivselt héddlestada (vt lisa 2/21).
Opetaja C vastas, et dpilane tddtab tunnis kaasa ja julgeb ennast eesti keeles viljendada,
néiteks on esinenud koolikontserdil (vt lisa 4/22). Kahe Opetaja (B ja D) vahetusdpilaste
puhul selgus, et nende vahetusdpilased on pigem tagasihoidlikud. Opetaja D leidis, et
tema vahetusdpilase puhul pole tagasihoidlikkuse pdhjuseks Opilase hirm vigu teha,
vaid ta on oma iseloomult vaiksem. Ta lisas, et see pole olnud takistuseks eesti keele

arenemise seisukohalt, kuna Opilane suhtleb vahetunnis teistega ja kiisib dpetajalt palju

24



kiisimusi. (Vt lisa 5/21) Opetaja B iitles intervjuus oma vahetusdpilaste kohta: ,,Nad on

kiillaltki tagasihoidlikud sellel aastal, aga nad voivad ka tillatada“ (vt lisa 5/29).

Kokkuvottena voib Gelda, et enamikule Opetajatest tundub vahetusdpilase eesti keele
reeglite selgitamine ja mdistetavaks tegemine keeruline ning seetdottu oli neile
vahetusopilaste Opetamine natuke ebameeldiv ja raske lilesanne. Erandina voib vilja
tuua Opetaja A, kellel oli pikaajaline kogemus eesti keele Opetamisel vdorkeelena.
Intervjuudest ei selgunud, et dpetajad raskuste tdttu end klassi ees ebakindlalt tunneksid.
Opetajad olid proovinud otsida vdi ise koostada lisadppematerjale vahetusopilastele.
Opetajate hulgas tehtud intervjuudest selgus, et leidub nii tagasihoidlikke kui ka

aktiivseid Opilasi.

3.5. Vahetusopilaste hindamine

Koik kiisitletud dpetajad olid seisukohal, et vahetusdpilaste hindamise puhul tuleb seda
teha eraldiseisvalt teistest Opilastest. Opetajad teadvustasid erinevusi eesti keele
Opetamisel vodrkeelena ja emakeelena. Kolm Opetajat (B, C, D) iitlesid, et nad vahel
vahetusdpilasele hindeid ei panegi, Opilase lilesanne on teha tunnis enda tilesandeid,
kuulata ja vaadata pealt, mis tunnis toimub, vdi hinnatakse teda arvestusega. Hindeid
pannakse monikord, kuid sellisel juhul pigem iilehinnatakse Opilaste tdid. Moningatel

juhtudel seostati hindamist motivatsiooniga.

% Uldiselt ei ole parandanud. Ma ei tahaks seda motivatsiooni dra votta, et iga
kord, kui ta vea teeb, siis kohe nditaki tagasi, et niitid liks valesti. (Opetaja B. Vt
lisa 3/26)

%+ Ja [hindan] péhiliselt seda piiiidu ja julgust, et ta julgeb neid toid esitada, et ta
tahab neid esitada, et ta saaks selle eduelamuse kdtte siit tundidest. (Opetaja D.

Vt lisa 5/24)

Opetaja A iitles, et tugineb dpilase hindamisel alati pdhimdttele, et dpilast ei tohi kunagi

laita, vaid julgustada teda ning olla alati positiivselt hdilestatud. Ta lisab: ,,Mida ma
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laidan inimest, kes tuleb kaugelt maalt ja Opib dra keele, mida ta hiljem vdib-olla

kasutada ei saagi* (vt lisa 2/21).

Opilase hindamisel kasutab dpetaja A Euroopa Noukogu keeledppe raamdokumenti,
mis on iihine alus vodrkeele dppekavade kohta. Dokumendis on méératud keeleoskuse
tasemed ja on kirjeldatud {ilevaatlikult, milliseid osaoskusi ja teadmisi tuleb veel
arendada. (EKR 2007: 1) Opetaja B nimetas, et kasutab vahetusdpilase hindamisel
INNOVE teste (vt lisa 3/18) ja vahetusopilase antavad iilesanded pole kindlasti samad,
mis teistel dpilastel. Opetaja testib vahetusdpilast iilesannetega, et kontrollida, kuidas on
tema eesti keel arenenud, niiteks kontrollib siigisel, kas ta oskab eestikeelseid
viisakusviljendeid ja oskab kellaaegu eesti keeles delda (vt lisa 3/24). Opetaja C tdi

vilja, et kasutab hindamise aluseks eesti keele tasemeteste (vt lisa 4/7).

Opetajad ei paranda eesti keele ja kirjanduse tundides vahetusdpilaste suulist kdnet.
Pdhjusena toi Opetaja C vilja aja puuduse: ,,Tunnis esiteks pole selleks nagu aega ja
mabhtigi, sest kui on 36 Jpilast klassis, siis ma ei saa liiga palju aega viita sellele, et tema
keele eripirasid korrigeerida® (vt lisa 4/28). Opetaja B t3i pdhjuseks, et ta ei taha
pidevalt korrigeerides Opilaselt motivatsiooni votta (vt lisa 3/26). Kahel korral mainiti,
et Opilased ei tee suulises kones nii palju vigu, et neid pidevalt parandama peaks.
Opetaja A iitles, et parandab vahetusdpilase kdnet ainult siis, kui see takistab arusaamist
(vt lisa 2/26). Opetaja B viitis, et neid dpilasi, kelle keeletase on joudnud umbes B2
tasemeni, parandab ta rohkem kui neid, kelle keeletase on veel ndrgem. Sama tuli vélja
Opetaja D puhul, kes viitis, et parandab oma vahetusopilase suulist keelt kogu aeg (vt

lisa 5/25).

Kohustusliku kirjanduse puhul viitsid kolm Opetajat (B, C, D), et lasevad Opilasel
lugeda kirjandusteoseid kas inglise v3i saksa keeles. Kaks Gpetajat (A, C) toid vilja, et
eestikeelseid teoseid kisitledes on vaadatud alternatiivina filmi, millele toetudes on
vahetusdpilasel vdimalus kaasa ridkida. Opetaja A t5i eelnevatest kogemustest vilja, et
tal on olnud Opilasi, kes on hakanud dppeaasta jooksul lugema raamatuid eesti keeles

(vt lisa 3/23), kuid vdib eeldada, et see on pigem erand. Uldjuhul ei saavuta
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vahetusopilased Eestis Oppides nii head eesti keele taset, et kohustuslikku kirjandust

eesti keeles lugeda.

Kokkuvotteks voib o6elda, et Opetajad hindavad vahetusopilasi leebemalt vorreldes
teistega. Tunnis iildjuhul Opilase suulises kones esinevaid vigu dpetajad enda sonul ei
paranda, kiill aga Opetaja ja vahetusOpilase omavahelises suhtluses. Eesti keele ja
kirjanduse Opetajad lubavad vahetusdpilastel kirjandustunnis lugeda raamatuid inglise

vOi saksa keeles ja eesti keeles lugemist dpilasele kohustuslikuks ei tee.

3.6. Eesti keel voorkeelena koolitused ja opetajate ettepanekud

Kiisimuse kohta, kas Opetajad on osalenud koolitustel, kus Opetatakse eesti keelt
voorkeelena, vastasid dpetajad B, C ja D eitavalt. Opetaja C pdhjendas olukorda sellega,
et enne seda aastat puudus tal selleks vajadus ja vahetusopilase Opetamine tuli nii
ootamatult, et polnud aega hakata ennast enne koolitama (vt lisa 4/31). Opetaja D tdi
vilja, et tal pole olnud aega seesugusteks koolitusteks, kuna on esimest aastat eesti keele
ja kirjanduse dpetaja, kuid ta oli teadlik koolituste olemasolust (Lisa 5/28). Opetaja B
tddes, et pole taoliste koolitustega kursis ega neist teadlik (vt lisa 3/28). Opetaja A iitles,
et on osalenud viga paljudel sellistel koolitustel, kui koostas Opikut ,Iseseisev
keelekasutaja B2*. Tema arvates on koolitusi praegusel ajal piisavalt ning lisaks rohutas

ta, et Opetajad peaksid ise ennast tdiendama. (Vt lisa 2/12; 27; 28)

Opetaja A eesti keele vodrkeelena pikaajaline dpetamise kogemus vene tudengitega oli
positilvsena tuntav mitmes asjaolus. Ta oli Opetajatest ainuke, kes kasutas
vahetusdpilase dpetamisel eesti keele voorkeelena dpikut ,,E nagu Eesti“ lisaks Opilase
enda dpikule, mille YFU oli talle andnud. Opetaja A eristas tugevalt oma vahetusdpilase
osaoskusi. Ta tdi vilja, millised osaoskused on tema vahetusdpilase puhul paremad,
millised halvemad. Teised Gpetajad nii selget osaoskuste eristamist esile ei toonud.
Osaoskusi toi Opetaja A vilja ka vahetusdpilase hindamise iile arutledes, mainides, et
teeb seda Euroopa Noukogu keeledppe raamdokumenti kasutades, kus on kirjeldatud

iga osaoskuse taset eraldi (vt lisa 2/23). Teised Opetajad tdid vahetusopilaste hindamisel
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puhul vilja iiksnes selle, et hindavad Opilasi positiivsete hinnetega, kuid Opetaja A
kasutas hindamiseks vastavat keeleoskuse taseme hindamise skaalat. Lisaks arutles
Opetaja A keeleoskuse iile, nimetades keeleoskuseks seda, kui inimene saab valitud
situatsioonis hakkama (vt lisa 2/12). Opetaja A tdi eraldi vilja, et kasutab kindlat
meetodit, mille jérgi ei tohi Oppijat kunagi laita, vaid teda motiveerida, deldes talle, et
tema keeleoskus ldheb pidevalt paremaks (vt lisa 2/21). Sellest jareldub, et dpetaja on
teadlik motivatsiooni tdhtsusest Oppimisel ja seob seda kindla meetodiga, millele

Opetamisel pidevalt toetub.

Opetaja B viitis, et ta vdtaks eesti keele vddrkeelena kursustest osa, kui tal oleks dpilasi
rohkem ja nad moodustaks eraldi grupi (vt lisa 3/28). Samal arvamusel oli ka dpetaja D,
kes arvas, et lahendusena voiks moodustada linna peale kdikidest vahetusopilastest iihe
grupi, mille juhendajaga saaksid Opetajad infot vahetada. Vastupidiselt tdi opetaja C
vélja, et varasemalt olid vahetusdpilased saadetud Tartu iilikooli keelekursustele, kuid
kiesolevast Oppeaastast oli kool otsustanud lisatunde vahetusdpilasele kohapeal anda (vt
lisa 4/17). Opetaja D pidas veel otstarbekaks koostada Opetajatele kokkuvdtlik
materjalikogumik, mis annaks iilevaate, millest alustada vahetusdpilase dpetamisel (vt

lisa 5/29).

Selgus, et need Opetajad, kellel polnud eelnevalt eesti keele kui vodrkeele dpetamise
kogemust, ei olnud ka osa vdtnud koolitustest, kus Opetatakse, kuidas eesti keelt
voorkeelena Opetada. Kaks Opetajat tdid lahendusena vilja vahetusdpilastest suurema

grupi moodustamise.
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3.7. Jareldused

Uurimist6d jaoks tehtud Opetajate intervjuudest selgust, et enamikule Opetajatest on
vahetusdpilase dpetamine keeruline. Opetajad teadvustasid viiga histi motivatsiooni
moju keeledppele ja tegid vahetusopilastele eesti keele ja kirjanduse tundides
jareleandmisi. Lisaks olid Opetajad proovinud otsida voi ise koostada lisamaterjale
vahetusdpilaste jaoks. Opetajad tunnistasid, et tunnis nad oma keelt vahetusdpilase
jaoks ei lihtsusta. Kolmel Opetajal puudus varasem muukeelsete Opilaste Opetamise
kogemus ja samad Opetajad polnud teadlikud, millal ja kus toimuvad koolitused eesti

keele voorkeelena Opetamisest.

Kaks Opetajat toid lahendusena vilja, et vahetusdpilased voiks regiooniti (vastaval juhul
Tartumaal) koondada iihte gruppi, kus neid vdiks dpetada moni eesti keele vodrkeelena
Opetamise koolituse saanud inimene. Sellise lahenduse pakub ka vilja t66 autor.
Toetudes Krasheni oppimise-omandamise hiipoteesile, on tdiskasvanutel kaks erinevat
viisi, kuidas keelelist padevust arendada: keelekeskkonnas sihtkeelt omandades ja
keeletunnis Oppides. Krasheni jérelevalvehiipotees nditab, kuidas lausungite loomiseks
on vajalik nii omandatud kui opitud keel, kusjuures dpitud keele {ilesandeks on sisse
viia parandusi omandatud keele slisteemis moodustatud lausungites. (Vt ptk 1.1) Kuna
vahetusopilaste puhul on tegemist tdieliku keelekiimblusega eestikeelses keskkonnas
oppides ja elades, siis oleks hea, kui vahetusopilastel oleks lisaks keele omandamisele
voimalik keelt dppida koos teiste muukeelsete Opilastega. Sellisel juhul suurenevad
vahetusopilase teadmised keele grammatika, sdonavara jms kohta, mis aitavad tal

paremini sisse viia eneseparandusi.
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Kokkuvote

Bakalaureuset6ds anti iilevaade, kuidas vdorkeelt omandatakse ja milline on
keelekeskkonna ja motivatsiooni moju keele omandamisele. Toodi vélja, millele peaks
Opetaja tdhelepanu poorama vahetusdpilase opetamisel ja tema Opitulemuste hindamisel.
Too empiirilise osa aluseks on Tartumaa koolide vahetusopilaste eesti keele ja
kirjanduse Opetajate intervjuud. Nende kdest uuriti peamiselt, kuidas Opetajad
vahetusopilasega suhtlevad, kuidas nad vahetusoOpilasi Opetavad ja hindavad. T66
eesmirgiks on anda iilevaade, kuidas tulevad Opetajad enda arvates toime olukorraga,

kus nende klassis Opib dpilane, kelle emakeel pole eesti keel.

Bakalaureuset6d kiigus tehtud intervjuude analiiiisist selgus, et vahetusGpilaste eesti
keele tase jouab harva nii heale tasemele, et Opetajad saaksid nende dpetamisel kasutada
tiksnes eesti keelt. Intervjueeritavatest viitis iiks Opetaja, et tema vahetusdpilane totab
tunnis voOrdvéddrselt kaasa koos teiste Opilastega. Kaks Opetajat annavad oma
vahetusdpilastele lisaks eesti keele tunde. Opetajad peavad oluliseks metoodiliseks
votteks tolkimist nii inglise kui ka saksa keelde. Eesti keele ja kirjanduse tundides
Opetajad oma keelt enda sonul kuidagi ei muuda, kiill aga proovitakse rddkida

aeglasemalt ja lihtsustatult siis, kui vesteldakse vahetusopilasega eraldi.

Opetajad teadvustasid eesti keele emakeelena ja eesti keele vddrkeelena Opetamise
erinevust ning viitsid, et pigem iilehindavad vahetusdpilaste toid. Opetajad tdid vilja
motivatsiooni olulisust keeledppes ja hindamist peeti motivatsiooni mojutavaks
teguriks. Kirjandustundides lasevad dpetajad lugeda kohustuslikku kirjandust inglise voi
saksa keeles, mainiti ka filmi vaatamist, millest arusaamisel ei olnud Opetajate sdnul

vahetusopilastel raskusi.

Opetajad pidasid vahetusdpilaste dpetamist keeruliseks, kuid suurt ebakindlust nad
sellele vaatamata enda sdnul ei tunne. Opetajatel, kellel puudus varasem eesti keele
voorkeelena dpetamise kogemus, oli enda sonul raske opetada eesti keele grammatikat.

Samas viitsid Opetajad, et pole teadlikud eesti keele voorkeelena kursustest voi pole
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nendel osalenud. Opetaja, kellel oli varasem vilismaalastele eesti keele dpetamise
kogemus, arvas, et koolitusi toimub piisavalt. Lahendusena tdid kaks Opetajat vélja, et
moodustada voiks suurema vahetusdpilastest koosneva rithma, kus dpetada voiks moni

spetsiaalset ettevalmistust saanud inimene.

Kéesoleva bakalaureusetdd tulemused voiksid huvi pakkuda nii YFU programmi
eestvedajatele kui ka Opetajatele, kelle klassis dpib voi kelle klassi on dppima tulemas
moni vahetusOpilane. See t60 voiks olla tdukeks eesti keele voorkeelena materjalide
loomisel Opetajatele, kellel varasem kogemus eesti keele dpetamisel vilismaalastele

puudub.
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The exchange student in Estonian language and literature classes: an
analysis of the experiences of teachers in Tartu County

The present bachelor’s thesis examines how Estonian and literature teachers in Tartu
county cope with exchange students who study for one academic year in Estonia and
live together with Estonian families. The aim of this thesis was mainly to assess how
teachers teach and rate foreigner students and to determine their greatest difficult in

teaching a student whose native language is not Estonian.

This thesis consists of data on second language acquisition and how this acquisition is
affected by language environment and motivation, as well as what teachers can expect
when faced with teaching a foreigner student. The influence of the teacher's language on

students is described.

Six exchange students studying in Tartu County during the academic year 2013-2014
were taught by five teachers, of which four consented to be interviewed. Semi-
structured interviews with these four teachers showed that teachers use translation as the
main teaching method with exchange students. The teachers claimed that they do not
modify their language in any way in the classroom, but do so when speaking with their

exchange students individually.

The teachers claimed that teaching exchange students is difficult, but nevertheless they
do not feel much insecurity teaching a class that includes a foreigner student. The
teachers said that they likely overrate the work of exchange students. They also stress
the importance of motivation and rating. Teachers without previous experiance in
teaching foreigners had also not never participated in available courses on teaching

Estonian as a second language.
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Lisad

Lisa 1. Kiisitluskava

Uldandmed

1. Mitu vahetusdpilast on Teie poolt dpetatavas klassis?

2. Mis riigist on vahetusdpilane/-Opilased parit?

3. Kui kaua on vahetusopilane/-Opilased selles koolis kdinud?

Vahetusopilase keeleoskus

1. Kas Te teate, kas vahetusdpilane oli eelnevalt osalenud eesti keele
kursustel/tundides? (Kui jah, siis kas oskate Oelda, kus?) Oskate oOelda, kas
vahetusopilane votab hetkel eesti keele lisatunde?

2. Kuidas Te hindaksite vahetusopilase keeleoskust praegu? Kas ta kasutab Teiega
tunnis suheldes iiksnes eesti keelt? (Kas tema Opingute alguses Teie klassis kasutasite
ka teist keelt? Millist?) Kas temaga on vaja suhelda teadlikult aeglasemalt kui teiste
Opilastega? Kas Te olete pidanud vahetusopilasega suheldes kasutama teadlikult
lihtsamat sonavara?

3. Kas peate vahel Opilasele sdnu voi lauseid tdlkima? Kas dpilasel on vaja olnud
kasutada tunni ajal sGnaraamatut (nt toode kirjutamise ajal?)

4. Mis on Teie arvates olnud vahetusdpilase jaoks kodige keerulisem eestikeelses
klassis Oppides?

Vahetusopilase opetamine (sh vahetusopilase motivatsioon)

1. Kui enesekindlalt Te end tunnete vahetusdpilase dpetamisel?

2. Mis on Teile kodige rohkem raskusi valmistanud vahetusdpilase Opetamise
kéigus?

3. Kas kasutate lisadppematerjale vahetusdpilase dpetamisel?

4. Kuidas Te hindaksite vahetusopilase huvi eesti keele ja kirjanduse vastu? Kas

vahetusdpilane on klassis Teie arvates pigem tagasihoidlik voi aktiivne? Milles see
véljendub?

Vahetusopilase hindamine

1. Kuidas Te kohandate Opetust muukeelse Opilase keelelisi voimeid arvestades?
(Kui vaja, siis voib nditeid tuua, nt leebem hindamine, dppematerjalide/kirjandusteoste
lugemine emakeeles jm)

2. Kui tihti parandate muukeelse Opilase vigu suulises kdnes?

36



Muukeelsete opilaste koolituste kohta

1. Kas olete osalenud koolitustel, kus Opetatakse, kuidas muukeelseid Opilasi
Opetada?
2. Kas koolitusi muukeelsete Opilaste Opetamiseks on korraldatud piisavalt?

Milliseid koolitusi oleks Teie arvates veel vaja korraldada?
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Lisa 2. Intervjuu nr 1

Intervjueeritav: Opetaja A

1. Ma sain siis aru, et Teie vahetusopilane on Saksamaalt périt.
Miinchenist.
2. Kui kaua ta on siin koolis 6ppinud?

Ta tuli... augustis tulid? (Kiisib opilase kdest — opilane: Jah, ma tulin augustis Eestisse,
aga oppima hakkasin septembris.) Septembris jah.

3. Kas vahetusdpilane oli eelnevalt osalenud eesti keele tundides?
Ei olnud, diktegi sona.

4. Aga siis praegu kiib ta regulaarselt siin iiks kord nidalas veel Teiega lisatundi
votmas?

Jah, tiks voi kaks korda nddalas. Ma ei tea, kuidas sellel YFUI muidu korraldatud on,
vist on pohimote see, et vahetusopilased elavad kodudes ja opivad siin eestikeelses
keskkonnas. Ma saan aru, et see on ka keelekiimblus ja nad peaksid olema eesti keele
tundides koos teistega, aga see on lapse tapmine. See on ikka kohutavalt raske, kas ma
opetan FEestis siindinud ja Eestis juba iiheksa aastat koolis kéiinud lapsi, voi seda, kes
alles tuleb. Sellepdrast see on kooli poolt leitud véimalus, et ma teen nddalas moned
individuaaltunnid ka ja kool tasustab, ma ei tee seda pdris omast ajast ja oma iitleme
oma ndrvide kulul, vaid kool toetab ja kool toetab igati. See on viiga positiivne ja salliv.

5. Kuidas Te hindaksite vahetusopilase eesti keele taset?

Tasemel A2 voi Bl, ma arvan. Aga muidugi see soltub osaoskusest — iitleme arusaamine
ja konelemine on viga head. Lugemine on ka Bl tasemel ja tolkimine enam-vihem, aga
voib-olla see kirjutamine, see on A2 tase. Ta kirjutab konspekte ja see on raske, ise
teksti loomine. Sest aktiivsetest osaoskustest ise teksti loomine on kéige keerulisem.

6. Kas ta kasutab tunnis Teiega suheldes iiksnes eesti keelt v6i ka muid keeli?

Enam-vdhem. Tolgime vahel inglise voi saksa keelde. Mina harjutan oma saksa keelt,
mida ma hdsti vihe olen oppinud ja ikka kui on vaja midagi selgeks teha, siis... Kuna
aeg on piiratud. Voib-olla kui tund oleks pikem, kaks tundi, siis me piitiaksime
stinoniitimide abil kuidagi toeni jouda, aga meil on tempo tdihtis.

7. Kas Te olete mirganud, et suhtlete vahetusOpilasega aeglasemalt teiste
opilastega vorreldes voi kasutate lihtsamat sonavara?
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(Motleb veidi) Ma piiiian seda teha. Ma vaatan oma opilase silmadesse, jdilgin ta ndo-
ja kehakeelt ja siis ilma, et ta peaks kiisima véi tunnistama koéva hddlega, et ma ei tea
seda. Ma katsun nii situatsioone luua, et ta leiab ruttu oige vastuse, sest siis on tal endal
parem meeleolu ja hea tunne.

8. Kas Te lasete vahetusépilasel kasutada tunni ajal v6i t66 kirjutamise ajal
sonaraamatut?

Ikka. Jah.

9. Kas ta votab need ise kaasa voi teil on need klassiruumis olemas?
Meil on siin opikus, mille jdrgi me téotame, viga hea sonastik.

10. Aga ma métlen niiiid eesti keele tunnis, kui ta teistega koos on?

On olemas sonaraamat kiill klassis ka. Aga ta kasutab seda aktiivset sonaraamatut ka.
Tal voib olla arvuti kaasas ja... Kursus oskab vdga hdsti ka inglise keelt.

11. Et nemad siis tolgivad?
Jah, tolgivad mone sona.

12. Mis Te arvate, mis on tema jaoks olnud koige raskem Eestis ja eestikeelses
klassis Oppimisel?

Ta ei ndita iildse vdlja, et tal raske on. Nii tore, optimistlik, eluroomus, sihikindel ja
motiveeritud. Kindlasti see kirjutamine voi hddldus, hddldus on vahetevahel... Aga mina
kirjutasin neli aastat tagasi voi natuke rohkem koos Tallinna iilikooli ja Tartu iilikool
ja, Eesti Pollundusiilikoolis toétasin ma siis ise, opikut ,,Iseseisev keelekasutaja B2
olin selles kollektiivis. See B2 opik ,, Iseseisev keelekasutaja* iiks autoritest olen mina.
Siis ma sain teadmisi, aga sain ka selle teada, et on olemas uus keeledefinitsioon voi
mille peale ma ei olnud moelnud. Keeleoskus on tegelikult antud valitud situatsioonis
hakkamasaamine. Kui ta ldheb maalimistundi ja saab hakkama, siis ta juba oskabki
oma eriala kohaselt keelt. Ma ei mddra siis taset, aga ta saab hakkama ja tal on juba
oskus natukene kdes.

13. Kui enesekindlalt Te end tunnete vahetusopilase opetamisel?

Viga enesekindlalt, sest ma olen sellega tegelenud juba iile 40 aasta. Muidugi mitte
vahetusopilastega, sest noukogude ajal seda ei olnudki, aga eesti keele kui voorkeele
opetamine teise emakeelega inimesele.

14, Te vist raikisite ka, et teil oli iiks vahetusopilane, kes niiiid opib Tartu
iilikoolis?

Jah, see on Susan. Ta tuli siia, Eestist ta midagi ei teadnud...

15. Aga mis aastal see oligi?
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See oli neli aastat tagasi. Seda uut maja meil veel ei olnud, selle jdrgi ma arvutan. Ja
siis tal hakkas Eestis meeldima, rohkem kui oma kodumaal. Ta tahtis siia veel jddda ja
kui ta siia veel oli jddnud, siis ta tuli mottele, et ta ldheb eesti keelt hoopis oppima.

16. Mis on Teile kdige rohkem raskusi valmistanud muukeelseid 6pilasi 6petades?

(Naerab) Minul ei ole mingeid raskusi. Oppealajuhataja viskas mind vette, iitles, niiiid
wju, ma wjusin. Voib-olla, et ma ju ei kasuta inglise keelt igapdevaelus viga aktiivselt.
Ma loen ja ma kuulan ja nii — need on need passiivsed osaoskused aga aktiivselt mul ei
ole olnud eriti suurt vajadust. Et voib-olla see, et vahetusopilane aitab mulle inglise
keelt ka meelde tuletada, et ruttu-ruttu-ruttu. (Naerab)

17. Te siis kasutate raamatut ,,E nagu Eesti“ lisabppematerjalina.

Ma kasutan jah, aga tal on omal ka. (Kiisib vahetusopilase kdest, mis opiku ta on YFU
kaudu saanud) ,, Saame tuttavaks “ ka.

18. Aga Teie ei kasuta seda?

%3

Ma kasutan opikut ,,E nagu Eesti“, aga kui ta tahab midagi iile vaadata voi iilesandeid
korrata, siis voime koos ka sealt vaadata. Ma olen tuttav selle opikuga.

19. Kas on veel mingeid opikuid?
Need on need pohilised opikud.
20. Kuidas Te hindate vahetusdpilase huvi eesti keele ja Kirjanduse vastu?

Minu arvates on suur huvi, kui ta viie kuuga hakkab ise vabalt suhtlema, konelema ja
lugema. Siis ta on vdga tubli.

21. Kas ta on tunnis sama aktiivne kui teised v6i on ta kuidagi tagasihoidlikum?

Ei ole seda tagasihoidlikkuse probleemi, aga muidugi seda me piiiiame ise hdcdlestada
Opetajate ja opilaste poolt, et see oleks viga positiivne. Minu arvates kasutame siin
koolis Jaapani siisteemi, ma ei tea, kas on selline olemas voi mitte, aga ma olen kuulnud
(naerab), et dra iialgi laida, vaid kogu aeg iitle, et tina liheb sul hdsti, homme liheb
paremini, iilehomme veel paremini. Peab olema positiivne hddlestatus. Mida ma laidan
inimest, kes tuleb kaugelt maalt ja kes opib dra keele, mida ta hiljem kasutada voib-olla
ei saagi. Ja ta suhtleb véga hdsti ja on réomus ka veel.

22. Kuidas Te kohandate dpetust vahetusopilase keelelisi voimeid arvestades? Kas
Te niiteks hindate teda leebemalt vorreldes teiste Opilastega voi lasete tal
kirjandustunnis teoseid lugeda tema emakeeles? Voi loeb ta eesti keeles?

Ei, selles mottes on mul selline paralleelklass. Ma ei sunni teda oppima eesti keelt eesti
glimnaasiumi programmi tasemel, vaid ma opetan talle ikka eesti keelt voorkeelena ja
need on kaks iseseisvat asja. Kui ma néuaksin teda sellisel tipptasemel, siis see oleks
enesetapp mulle ja igasuguse huvi kustutamine temas. Opetamine on ikka jérk-jirgult ja
stistemaatiliselt.
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23. Kuidas Te vordlete teda teiste opilastega?

Ma ei vordlegi teda teistega. Tema Opib eesti keelt voorkeelena ja ma hindan nende
nouete jdrgi, mis on fikseeritud Euroopa Noukogu Keeleoppe raamdokumendis.
Niisugune raamat on meil tolgitud ka. Euroopa Noukokku kuulub 47 riiki, aga Euroopa
Liitu kuulub 28, aga sellest Euroopa Noukogusse kuuluvatest riikidest on oma emakeelt
voorkeelena on kirjeldanud iile 30 riigi. See Euroopa Noukogu Keeleoppe
raamdokument on alus ja siis iga keel kirjeldab, mis on Al siis seal eestlastele,
inglastele, venelastele. Mina hindan nende nouete jdrgi koiki viit osaoskust. Nii
aktiivseid: konelemine ja kirjutamine kui ka passiivseid: kuulamine ja lugemine. Pluss
siis sonavara ja pluss grammatika sellel tasemel, mida ta vajab. Ma ei hakka nii viga
keerulisi asju nagu nditeks sonade kidndkondadesse ja poéordkondadesse jagamine
opetama. Seda pole praktiliselt vaja. Me ei joua koike. Tahaks kiill, aga ei joua.

24. Kas ta ikka votab osa koos teistega emakeeletunnist?
Jah, on ikka.
25. Aga ta teeb siis iseseisvalt oma harjutusi?

Teeb harjutusi, kordab sonu ja kuulab, mis me teeme. Kui vaatame filmi voi rddagime,
siis ta moistab ja saab aru.

26. Kui ta teeb suulises kones vigu, siis kui tihti Te teda parandate? Kas ainult siis,
kui ta teeb suuremaid vigu?

Ainult siis, kui ei saa aru sellest. Kui moned hddldusvead on, siis mul ei maksa kohe
tema sujuvat konet katkestada. Arusaadav, tean, et see on saksa keele moju, las olla.

27. Mul oleks Teile veel paar kiisimust muukeelsete opilaste opetamise koolituste
kohta. Kui palju Te ise olete osalenud sellistel koolitustel?

Ma osalesin ikka viga kovasti, kui me Tallinna iilikooli ja Tartu iilikooli ja
Pollumajandusiilikooli opetajatega seda raamatut kirjutasime terve aasta otsa. See oli
teadus-, metoodika- ja pedagoogikatasemel ning iga kuu saime mitu korda kokku ja
lugesime ja muidu ei oleks saanud opikut kirjutada ning kui voimalus on olnud, siis ma
olen osalenud. Ja veel ma tahtsin iitelda, et kui tuli uus Eesti vabariik niitid uuesti, siis
integratsiooni- ja migratsiooniamet hakkas pakkuma vilja programme, et véiks
kirjutada projekti ja nemad toetaksid seda Opetamist. Ma tootasin  siis
Pollumajandusiilikoolis, mul oli neid vene rahvusest opilasi kas 60 voi 70, 400 voeti
vastu. Oli ilmselge, et nad nii heal tasemel ei oska, kui peaks oskama ja siis pakuti
villja, et kas ma kirjutaks projekti. Ma olen kolm korda kirjutanud ja kolm korda raha
saanud. Pollumajandusiilikoolis kirjutasin, saime mitmeks semestriks. Siis siin oli
moodunud aastal. Terve selle kooli peale, seitsme eriala peale on 11 vene kooli
lopetanud inimest. Ja ma sain aastaks nende opetamiseks ka raha, et nad siis peale oma
erialatunde tulid, kaks korda nédalas oppisime ja kolmas kord ma kirjutasin siia vdiikse
kooli jaoks ja sain ka raha. Nii et minu arvates on see ime, teised iitlevad, et kirjutavad,
kirjutavad, aga raha ei saa. Kui ma kirjutan, siis ma selle raha saan. Ja praegu tulevad
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ka pakkumised, et votke osa sellest voi sellest voi sellest tiritusest, aga mul momendil ei
ole hetkel siin (naerab)neid kittesaadavaid neid mittekeele oskajaid nii palju.

28. Kas koolitusi on Teie arvates piisavalt praegusel ajal? Kuidas Te seda praegust
olukorda hindate?

Minu arvates ikka on kiill. Pohiline on, et opetaja ise uuriks ja loeks ja oleks kursis ja
praktika ka épetab. Opetaja ise peab olema aktiivne. Kui me iilikooli lopetame ega me
siis pole nii nagu kuskil algkoolis, et oppealajuhataja kogu aeg jookseb jdrel ja vaatab,
mis sa teed. Mind ei ole selle pika aja jooksul kiill keegi nii kamandanud. Isa oled
lopetanud, ise oled oma cum laude diplomi kiitte saanud, ise oled oma teadusmagistri
kaitsnud no kuidas saab selle veel jdrel kdiia. Et loe niiiid sellest lehekiiljest selle
lehekiiljeni. See pakub mulle huvi ja ma loen kéik, mis mulle kdtte satub, ja otsin juurde.
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Lisa 3. Intervjuu nr 2

Intervjueeritav: dpetaja B

1. Mitu vahetusopilast Teie Opetada praegu on?
Sel oppeaastal on kaks.

2. Mis riigist nad périt on?

Uks on Saksamaalt ja teine Belgiast.

3. Ja nad on siin koolis kidinud alates siigisest?
Alates septembrist.

4. Kas Te teate, kas need opilased olid varasemalt osalenud eesti keele kursustel voi
tundides?

Ei olnud.

5. Nad ei osanud tulles iildse eesti keelt?

Ei.

6. Kas nad votavad praegu eesti keele lisatunde?

Opilane Belgiast ei vota. Ta opib tundides oma materjali jirgi, mis neile YFU siigisel
andis — iiks téovihikute mingi komplekt. Opilane Saksamaalt kdib 4. klassi eesti keele
tunnis tiks kord nddalas praegu.

7. Kuidas Te hindate nende keeleoskust praegu?

A2 tase on kindlasti kdes, Bl taset veel ei ole. Nad on molemad tisna habelikud rddkima
eesti keeles rddkijad ja lihevad pigem inglise keele peale iile. Meil on tegelikult koolis
olnud kuus vahetusopilast vist ja on olnud palju paremaid keeleoskajaid. Nad saavad
aru, nad teavad, mis keskkonnas on, nad saavad aru, millest jutt on, aga nad ei ole kuigi
aktiivsed kasutajad.

8. Aga tunnis kasutavad nad siis ka vahel teisi keeli, eksole?

Jah, tunnis on nad ka kiillaltki vaiksed, soltub muidugi ainetunnist, aga ikkagi on vaja
inglise keelt sinna vahele. Saksamaalt pdrit opilase puhul on muidugi nii, et ta saab
vahepeal saksa keeles suheldud, sest tema klassis on iiks viga hea saksa keele oskaja,
kes aegajal tolgib ja on opetajale abiks niiviisi.

9. Kas olete méirganud, et suhtlete temaga teadlikult kuidagi teismoodi, kasutate
temaga lihtsamat sonavara ja suhtlete aeglasemalt?
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Loomulikult-loomulikult. Kdte ja jalgadega ka, nii nagu saab. Nii nagu peredeski
peavad nad suhtlema.

10. Nad siis elavad eesti perekondades?

Jaa, iiks neist elab minu peres, olen talle vahetusema ka. Sellepdrast mul ongi keele
suhtes kerge rddkida, et ta on mul juba kuues vahetuslaps. Mul on siis kolm viga head
keeleoskajat ka vahepeal olnud. Aga ta ise on natuke onnetu, et tal see keel ei tule, tal ei
ole lihtsalt nii head keelevaistu. Ei saaks delda, et tal motivatsiooni ei ole, aga ta voib
monda asja kiisida seitse korda jdrjest, kuidas siis tdpselt kdis. Kui on vajadus, nditeks
telefoniga rddkides, eriti kui sobrad on kérval, siis ta tahab ndidata, et ta eesti keelt
oskab ja suudab oma laused ilusasti eesti keeles ka kokku panna.

11. Aga parem on siiski arusaamisoskus?

Jah.

12. Kas Te lasete neil sonaraamatut ka kasutada tunni ajal?
Jah, loomulikult.

13. Kas neil on need klassiruumis olemas?

Ei, neil on endal kaasas. Kui mones ainetunnis vihemalt alguses pole neil midagi teha,
kui nad keelt ei oska, siis nad on tegelenud sonaraamatuga, midagi otsinud ja mina
nden kiill, et neil on see sonaraamat ikkagi selline eluliselt vajalik varustus. Mis ei ole
tunnis ainult kaasas, vaid kogu aeg kotis ja kui midagi vaja, siis otsivad.

14. Mis Teie arvates on nende jaoks koige raskem olnud eestlaste keskel olles ja
oppides?

(Motleb) Kindlasti see kiidnete hulk, mis on koikidele raske. Teiseks meil on piisavalt
palju homoniitime, et iiks sona tihendab mitut asja. Meie eestlastena saame keelega
mdéngida ja voime kasutada sona tee kolmes erinevas tihenduses, aga nemad, hakates
tdhendust otsima, votavad esimese tihenduse ja ei saa siis tildse aru, millest jutt kdib.

15. Aga kui keeleline aspekt viilja jiatta, mis on nende jaoks iildiselt keeruline on
olnud?

(Motleb)Meie opilased on ise klassis sellised aktiivsed ja votavad hea meelega ise
esimesena voorkeele suhu ja ei hakka alguses nendega eesti keeles suhtlema. Viga hea
oleks, kui nad votakski sellise seisukoha, et suhtlengi eesti keeles. Ma olen ka vahepeal
oelnud, et ta on juba piisavalt kaugel, et rddkige eesti keeles ja siis nad veidi aega
rddgivad, aga vahetunnis vaatan, et liheb jdlle teise keele peale iile.

Mis neile voib raske olla, on see, et neile voib keeleteooria selge olla, kuid me suhtleme
tegelikult palju kiiremini. Kui sa nendega tikshaaval ei suhtle voi silmast silma ei suhtle,
siis ma kasutan ju klassis ikka sama kiirust, kui ma tavalises elus kasutan. Eks see on
iga voorkeele puhul. Meie ei saa ka sakslastest aru sellepdrast, et nad vuristavad, kuigi
meil voib teoorias viga tugev baas olla, ja tdpselt samamoodi on siis eesSti keelega.
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16. Kui enesekindlalt Te end tunnete, kui Teil on vahetusopilane klassis?

Eks ta esialgu vihemalt oli kiill natukene ebamugav, aga harjub dra. Nagu ma iitlesin,
siis meie koolis on vist juba kuues opilane juba, see on elu loomulik osa. Mis on
muidugi probleem on see, et mul ei ole kuidagiviisi teiste opilaste korvalt aega temaga
midagi vdga eraldi teha. Oleks ju tore, kui oleks aega, aga samas teised teevad ka
midagi. Soltub muidugi viga palju klassist ka, et kas ta on 10. voi 12. klassis. Kui 12.
klass enamik iilejidnud aja kirjutab, siis ma ei saa ka suuliselt samal ajal selle
opilasega suhelda. Et siis ta teeb omi asju.

17. Mis on Teile koige rohkem raskusi valmistanud vahetusopilase opetamise
kéigus?

(Motleb) Oi, need on nii erinevad. Ma ei suuda vastates iildse keskenduda ainult selle
oppeaasta kahele opilasele, vaid mul on need eelmised ndited ka. Igal korral on midagi
erinevat. Moni ei saa aru, et millal on minema-tulema, viima-tooma. Seda on viga
raske seletada, mis siis, et ma filoloog olen. Véi siis, millal on osastav kédne, millal on
omastav. Miks ei voi delda: ma ostan hobust, kui on vaja delda: ma ostan hobuse. Neid
vaidlusi on mul kodus palju olnud. Keelisest seisukohast. Need on sellised nutikamate
laste voi iihesonaga tugeva keelevaistuga laste probleemid. Et meil on tdis- ja
osasihitise kiisimus on raske. Et siis tulema-minema, viima-tooma ja nendest veel siis
muud vormid: ldhen ja... Aga teistel, kellel nii hea keelevaist ei ole, ongi eelkoige, et
neid kddndeid on ikka hdsti palju, et panevad nendega puusse.

18. Kas Te kasutate lisabppematerjale nende 6petamisel? Kui jah, siis milliseid?

Olen molemale andnud aeg-ajalt harjutamiseks INNOVE teste, nditeks siis A2 testi, et
vaata, kas sa saad aru, kas sa suudad seal selle pildi seal joonega iihendada. (Métleb
natuke) Siis olen lasknud neil ka proovida seda suulist testi teha arvutist, aga see tundus
— viimati tegin ma detsembris — et nad ikka ei saanud viga hdsti hakkama veel. Jah, et
Innove teste — need, mis on siis moeldud muukeelsetele eesti keele taseme saavutamiseks
voi kontrollimiseks.

19. Kuidas Te hindate vahetusopilaste huvi eesti keele ja kirjanduse vastu? Kas
nad on tunnis aktiivsed voi pigem passiivsed?

Esialgu on nad kindlasti passiivsed ja tagasihoidlikud, sest keelebaas ei véimalda ju
vdga sona votta. Huvi soltub tdiesti inimesest — moni on huvitatud, moni mitte. Meie
kooli esimene vahetusopilane Saksamaalt oppis dra koik selle, mida oli voimalik
oppida, kuna ta oli 10. klassis ja meil oli kursus pealkirjaga ,,Eesti keel ja struktuur
ehk me hakkasime kddndeid ja koike muud algusest peale oppima. Ta tegi klassi
parimad tood, sest iilejddnud klass oli suhteliselt nork ja need poisid ei saanud aru, et
kuidas vahetusopilane koike suudab. Ma ei tea, kas tal oli huvi voi kohusetunne, aga ta
omandas keele ddrmiselt kiiresti. Teise vahetusopilase huvi oli selline, et tema iitles, et
ta ei talunud, kui keegi koridoris naeris, sest ta arvas, et tema iile naerdakse. Seetottu
pidi ta keele kiiresti selgeks saama, et saada aru, et tema iile ei naerda, ja ta toesti
septembri keskel rdcdkis eesti keeles. Super keeleoskaja. Aga ta on ka filoloog, ta opib
praegu hispaania filoloogiks ja tal on keelevaist olemas. Siis on selliseid opilasi olnud,
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kes ldhevad pohimotteliselt eksami peale vilja, kuigi nad ei pea seda tasemeeksamit
tegema, aga nad tahavad ennast toestada ja nende huvi voib olla sellest tingitud. Moni
on teadlikult kohe proovinud. Uks soome tiidruk oli kunagi, ta ei olnud kiill meie koolis,
aga ma olin tal tugiisik ja tema oppis juba natukene enne Eestisse tulekut eesti keelt ja
pdrast tegime koos jdrjest igal nddalavahetusel INNOVE teste ja tulemusena sai ta C1
taseme kdtte maikuus. Nii et hdsti erinev on: moni on tulnud mitte keelt ja kultuuri
oppima, vaid lihtsalt aastat vabaks votma. Moni ei teagi, kuhu maale ta on sattunud,
moni tuleb teadlikult. Motivatsioon on erinev ja ei saa iihe pulgaga liiiia.

20. Kes see tugiisik on? Kas see on igal opilasel olemas?

Igal lapsel on see olemas. Oigemini on nii, et lastel on vidinad ehk siis noored YFUQa
seotud opilased, kes nendega suhtlevad voi vihemalt alguses, kes kiisib, kuidas liheb.
Perel on tugiisik, kes aitab, kui on mingi probleem. Esimene asi on helistada tugiisikule,
et voib-olla tema tegeleb lapsega ja votab ta vahepeal enda juurde, aga lihtsalt nad on
head sobrad siin Eestis.

21. Kas tugiisikutele antakse siis mingi viljaépe ka eelnevalt?

Jah, selline tugiisiku késiraamat on kiill olemas. Peab votma kord kuus iihendust perega
ja kiisima, kuidas on. Mitte ei nuhi, aga proovivad mdrgata, kui kusagilt tuleb oht voi
perekonnal probleem. Aga minul on nditeks oli iiks tugilaps, kes oli palju rohkem enda
oma, kui nditeks tiks laps, kes mul 11 kuud majas elas. Monikord see keemia lihtsalt
tekib monega. Aga keeleoppes jah, need motivatsioonid on ikka nii erinevad.

Uks asi veel motivatsioonist rdckides on uhkus, et ta oskab seda keelt. Eriti siis, kui
keegi tuleb ja on vaja ndidata. Kui kodused tulevad siia kdima voi 6de voi vend, siis
ldheb eesti keel tdiesti lahti, sest on vaja ndidata.

22. Kas Te olete muidu kiisinud ka, et miks nad just Eesti ja eesti keele on valinud?
Seda keelt pole voib-olla ju enam edaspidi vajagi.

Aga ega nad ainult keele pdrast tulegi. Minu Belgiast pdrit opilane on tulnud nditeks
loodusprogrammiga, sest neil seal pole suurt loodust iildse — paar puud linna peale ja
linn on linnas kinni. Tema teadis, et Eestis on palju loodust ja ta on Pohjamaade
fanaatik, nagu ta end ise nimetab. Ta tuli tegelikult loodust tundma oppima, aga tisna
loomulik on tema meelest, et siis tuleb keel ka omandada, et vihemalt siin hakkama
saaks. Selliste igapdevaste asjadega saab ta kenasti hakkama. Méni on téesti tulnud
sellepdirast, et nditeks monel teisel maal pole kohti. Nditeks kolm aastat tagasi tiks
Saksamaalt pdrit poiss, kes pidi minema Prantsusmaale, aga Prantsusmaa ei leidnud
peresid ja ta tuli siis ootamatult Eestisse. Tdiesti ettevalmistamata — ta ei teadnud iildse,
kuhu ta tuleb. Eestis oli veel kohti ja soovijaid peresid, Prantsusmaal ei olnud, kujutage
ette. Ta joudis Tallinna ja ta omandas keele supertasemel — ta sai ka C1 taseme kiitte.
Ta joudis igale poole televisiooni ja ta oli viga hea keelevaistuga poiss. Tipnes asi
sellega, et Euroopa Liidu tolkevoistlusel voitis ta eesti ja saksa keele — ma ei tea
kummast keelest kumba keelde — esikoha. Ziiriil tekkis veel kiisimus, et iiks tema
vanematest on ilmselt eestlane,et ta ei kvalifitseeru, kuid tegelikult oli ta 10 kuud lihtsalt
Eestis oppinud. Uskumatu. Tal on kindlasti viga hea keelevaist. Siis on olnud kaks
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vahetusopilast, kes loevad vahetusaasta lopupoole — aprillis, mais — selliseid mahukaid
raamatuid nagu need Paolini ,,Vanem* ja siis ,, Sormuste isand* ja muid asju eesti
keeles. Uks vottis meie kooli raamatukogust hulga raamatuid kaasa ja viis need
lennukiga sinna ja kui tal vanemad tulid Eestisse, siis toid autoga tagasi. (Naerab) Meie
kooli raamatukogu raamatud on nditeks kdiinud Saksamaal. Ja loevad, see on toesti
hdmmastav. Fantaasiakirjandus ei ole ju koige lihtsama sonavaraga ja nad loevad need
ldbi. See votab kiilmavdrinad peale, kui vaatad, mida moni on saavutanud.

23. Aga need oOpilased, kelle keeleoskus pole nii hea, siis kuidas nemad
kirjandustunnis hakkama saavad?

Minu praeguse Saksamaalt pdrit opilasega tegin nii, et kuna meil oli tolkekirjandust
tisna palju, siis tema klassijuhataja on saksa keele opetaja ja ta oli nous aitama, otsis
vdlja iilikooli raamatukogust samad teosed saksa keeles ja luges, iitleme nii, et
maailmakirjanduse klassikat saksa keeles ja pdrast t66 tegi nii, et teised aitasid tolkida,
monest kiisimusest sai ta ise aru. Mina panin moned asjad inglise keeles kokku. Nditeks
Isa Goriot’* luges ta libi saksa keeles, ,,Keisri hullu“ ta luges saksa keeles libi. See
on ka arendav ja kasulik. Minu praeguse Belgia opilasega on selline huvitav lugu, et ta
ei ole lugenud klassiga koos, aga kui ta kuuleb, et tunnis kdsitletakse neid teoseid, siis
tal on tekkinud huvi ja siis ta on tellinud internetist endale need samad teosed inglise
keeles. Tal on tosiselt mahukas lugemine. Toeliselt aukartustiratav, ta on otsustanud
vist koik sellised koige kuulsamad teosed ldbi lugeda, mis on poisi kohta isegi
haruldane — 20-aastane poiss, just sai 20. Mida ta siin lugeski: ,,Loomade farm* ja
, 1984 ja ,, Viikese printsi“ sai ta siin stinnipdevaks eesti keeles — sobrannad kinkisid
talle, et ta loeks selle eesti keeles Iibi. Siis ta tuleb ja nditab seda pakki ja need on koik
need, mida on tunnis mainitud. Ta loeb seda inglise keeles, ta eesti keel pole nii hea,
aga ta teab, mida teeb iilejdcdnud klass. Selles suhtes on ta leidnud sellise oma raja ja
oma suuna. Lugegu siis inglise keeles. Tema puhul on ju teada, et ta Eestiga rohkem
seotuks ei jdd, ilmselt turistina tuleb kiill tagasi. Siis ma ei saagi nii viiga rohuda sellele
keeleoppele, kui sellele, et ta tdidab oma aasta sellega, mis teda edasi arendavad. Viga
armas minu meelest. ,, Tappa laulurdstast* tellis endale ka ja mis tal seal veel oli. Igal
Jjuhul aukartust dratav pakk tuli.

24. Kuidas Te hindate vahetusdpilasi? Kui palju Te teete jarelandmisi?

Teen ikka jirelandmisi. Loomulikult, kui nad peaksid tegema eestikeelset tood. Mone
asja eest ma ei panegi hinnet. Kui ikka teistel on kontrolltéo, siis ei pane. Kui on
suurem arvestus klassil, siis ma olen andnud kiitte nendele mone testitilesande, mis on
muu, kui klass opib, aga mis puudutab ka tema keeleoskust. Nemad Kkindlasti
klassiprogrammiga kaasa ei lihe. Aga et testida ja vaadata, kui palju on ta edasi
arenenud, mis on tema sonavara, kuidas ta iilesannetega hakkama saab. Stigisel
nditeks, kas ta kellaaegadest taipab juba midagi, kas ta suudab kiisimustele vastata,
viisakusviljenditele paarilisi leida ja selliseid iilesandeid. Uhesonaga, kui mingi
materjal on kdtte juhtunud, siis olen seda proovinud seda nende peal. Nad saavad
vihem hindeid kui teised.
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25. Aga suulise keele puhul? Kuidas Te seda hinnanud olete?
Suulist kone ma pole tegelikult hinnanud.
26. Aga kui ta raigib tunnis, siis kui palju Te teda parandate?

Uldiselt ei ole parandanud. Ma ei tahaks seda motivatsiooni dra vétta, et iga kord, kui
ta vea teeb, siis kohe ndtaki tagasi, et niitid liks valesti. Pigem las iitleb. Sellised lapsed,
kellel on keel juba viga hdsti kies ja kellel kisub sinna B2 taseme poole, siis
loomulikult ma parandan, sest ma tean, et tema on huvitatud. Aga kes on madalama
tasemega, siis on peaasi, et ta rddgib ja ei kaoks motivatsioon dra. Minu meelest koigi
nende kuue lapse puhul, kes meie koolis on olnud, on see asi erinev olnud. Soltub
inimesest, kuidas ta vdlja paistab, milline motivatsioon tal on, milline keeleanne tal on,
milline taust. Me ei saa iihe puuga absoluutselt liitia, koik on erinevad olnud.

27. Lopetuseks kiisiksin, et kas olete osalenud koolitustel, kus dpetatakse, kuidas
muukeelseid opilasi opetada?

Ei ole. Kiill aga viin aeg-ajalt libi Narvas neid kodakondsustasemeeksameid. Vihemalt
nii palju mul seda materjali on, et missugune tase, mul on natuke harjutusmaterjale ja
saan selles suhtes suunata. Aga eraldi koolitusel pole kdiinud.

28. Kui palju Te muidu selliste koolitustega kursis olete?

Tegelikult ei ole kursis. Ma ei ole selles osas teadlik. Kui mul oleks selle jaoks aega, kui
oleks eraldi grupp, kellele eesti keelt voorkeelena opetada, siis oleks sellel motet. Aga
tunnis ma ei suudaks niiviisi. Aga nditeks tina hommikul ma kuulsin, et on ilmunud
eesti keele sonaraamat voorkeele oppijale voi siis algajale ja selle ma motlesin kiill
kindlasti muretseda endale. Kui keegi on teinud sellise tinuvddrse to6 dra ja on toodud
vdlja pohisonavara, siis seda on vdga hea vahetusopilasele pihku pista, et vaata siit.
Kogu seda sonaraamatut kasutada on ju viga raske. Raamatupoodides olen vaadanud,
et milline nendest on see koige parem, millise jirgi saaks oppida, voib-olla nad saaks
iseseisvalt t6od teha, aga kuna nad on juba YFUst juba iihe materjali saanud, siis nad
on jddnud selle juurde pidama. See on nende minu praeguste opilaste oppematerjal ja
ma olen mdrganud, et nad toesti kui ma hakkan midagi seletama, siis ta iitleb: , Aaa,
seda ma juba tean, see oli toovihikus “. Tegelikult ta teeb ise tood, kui teised kirjutavad,
siis tema loeb enda téovihikut ja ikka omandab midagi. Kui ta on need harjutused libi
teinud, siis koik ei jookse ju mooda kiilgi maha. Ma olen pakkunud ka abi molemale, et
kas nad tahavad, et ma kontrollin, mille peale mélemad on delnud, et ei, meil on
vastused taga olemas. Jdrelikult on neil on see enesekontrolli meetod. Nad vaatavad
tagant, kas tegid iilesande oigesti dra.

29. Kas neil sel juhul kiisimusi ei voi siiski tekkida?

Sellel aastal pole kumbki kiisinud, et ei saaks nad hakkama. Aga voib-olla, voib-olla
ldhevad nad ka lihtsama vastupanu teed ja vaatavad vastuse dra ja koik. Nad on
kiillaltki tagasihoidlikud sellel aastal, aga nad véivad ka iillatada. Uhe vahetusépilase
klassiode iitles, et ta on tdiesti tillatunud, kui kuulis, et see tiidruk tegelikult oskab eesti
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keeles rddkida. Ta on ka pikad jutud maha ajanud juba, aga mitte kogu aeg, kuid
vdikestes seltskondades nad ikka julgevad seda teha.
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Lisa 4. Intervjuu nr 3

Intervjueeritav: opetaja C

1. Mis riigist Teie vahetusopilane périt on?

Saksamaalt.

2. Kas ta alustas niiiid siigisest siin koolis kiimist?

Jah, septembrist.

3. Kuidas tema eesti keele oskus oli, kui ta siia tuli? Kas ta oskas eesti keelt iildse?
, Tere®. Aga ei olnud jah. Null pohimotteliselt.

4. Kas ta kiib praegu eesti keele lisakursustel Teie juures voi kuskil mujal?

Ta saab siin koolis eesti keele nii oelda tiiendopet voi lisaopet. Tal on kaks tundi
nddalas eesti keel lisaks tavatundidele.

5. Kas Teie annate talle neid tunde?

Jah, mina.

6. Kuidas Te tema keeleoskust praegu hindaksite?
Suurepdrane, pdriselt ka.

7. Mis tase umbes, kui peaks iitlema?

Me oleme teinud siin neid eesti keele tasemeteste. A2 tasemega saab ta viga hdsti
hakkama. B1 véi B2 on kuskil tema praegune tase, ma kujutan ette, jah.

8. Ta raagib siis tunnis teiega iiksnes eesti keeles voi kasutate mingeid muid keeli
ka?

Kui aru ei saa, siis kasutan inglise keelt, sest saksa keelt ma ise ei oska.
9. Aga kui ta alguses tuli, siis riaikisite ainult inglise keeles?
Inglise keeles. Voi noh, hakkasime oppima inglise keele pohjal.

10. Kas olete mirganud, et kasutate teadlikult lihtsamat sdonavara voi niiteks
raigite temaga aeglasemalt Kkui teistega?
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Ei ole. Ma kiill tean, et ta kurdab, et me rddgime liiga kiiresti, ja siis ta monikord ei saa
aru. Ta tahab, et natukene aeglasemalt rddgiks, aga ma ei ole kiill mdrganud, et ma
temaga kuidagi eriliselt temaga rddgiks.

11. Kas tal tekib siis raskusi ka, kui ta ise kurdab?

See oli pigem alguses, kui oli veel keeruline tabada koike, aga ta oli ise viga selline
motiveeritud ja viga tahtis ja téotas selle kallal ja see perekond, kus ta elab, seal
rddgitakse temaga ka ainult eesti keeles. Et ta ongi kogu selles keele keskkonnas
niidelda ja muud keelt ei kuulegi, ainult eesti keelt.

12. Nii et praegu tal enam ei ole seda probleemi voi ta praegu enam ei kurda, et
liiga Kiire oleks?

(Motleb veidi) Ei.

13. Kas Te lasete tal niites tunni ajal sonaraamatut kasutada? On tal vajadus
selleks? Voi toode kirjutamise ajal?

Jah, aga ta kasutab seda Google translate i telefonis. Tal on endal vdiike sénaraamat ka
alati kaasas, jah.

14. Mis Te arvate, mis on tema jaoks koige keerulisem olnud siin eestikeelses
keskkonnas oppimisel?

(Motleb) Grammatika kiilje pealt on tema jaoks keerulised kidnded. Ta ei saa nendest
kddndeloppudest aru, et millal on kédndelopp iihtepidi, millal on teistpidi. Seal on need
tiivevokaalid, millal on a, millal on e, millal on u, et sellest ta ei saanud iildse aru ja
seda on raske seletada ka, mis seal siis on, nii lihtsalt on ja on. Et mingit sellist loogikat
sealt véiiga otsida voimalik ei ole.

15. Aga muidu, kui keeleline aspekt vilja jitta? On tal raske olnud kohaneda siin
Eestis voi kuidas Teile tundub?

Ei, ma ei usu, sellepdrast, et need Eesti ja Saksa kultuuriruum ei ole nii vdga erinevad,
et selliseid kultuurilisi probleeme kiill viga ei ole olnud. Véib-olla see koolisiisteem ja
oppemeetodid olid talle natuke algul veidi voorad. Et nad Saksmaal ma ei tea siis, kas
opivad natuke veidi muudmoodi voi neil on seal vist dkki tsiikliope voi midagi sellist, et
see noudis natuke harjumist.

16. Aga kuidas tal héiildusega on?

Hddldusega ei ole viga, pdris hdsti. Hddldab minu arvates paremini kui need... Siin on
tasemetestidel kuulamistilesanded, siis seal on lindistatud nende vene rahvusest
inimeste konekasutust, et siis nendel seal on see hddldamine palju vaevalisem, kui minu
Vahetusopilasel, aga eks see soltub taustakeelest voi emakeelest natuke.

17. Mis on Teie varasem kogemus iildse sellise muukeelse opilase dpetamisega?
Kas Teil on varem olnud sellist YFU opilast?
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Pdris niimoodi opetanud ise eesti keelt voorkeelena kellelegi ma ei ole enne, et see oli
ka minu jaoks tditsa esimene kord. Meil on olnud varem klassis vahetusopilasi
Ameerikast ja Tsiilist, et N0 Me enam-vihem teadsime, mis meid ees ootab, aga need
opilased kdisid kuskil Tartu iilikooli juures keelekursustel. Aga niitid sel aastal jah
otsustati, et milleks saata iilikooli, kui saab teha siinsamas. Vihemalt minu opilase
puhul on tulemused hoopis teised. Ma el tea, kas see on tingitud tema motivatsioonist
voi millestki muust, aga need eelmised vahetusopilased ei ole keelt nii viga hdsti
selgeks saanud.

18. Kui enesekindlalt Te end tunnete klassi ees? Kuidas Te kohanesite selle
villjakutsega, et Te peate Opetama niiiid eesti keelt voorkeelena?

(Motleb)
19. Kas Te kasutate niiteks mingeid lisabppematerjale?

Jah, ma kohe esimese asjana péordusin oma endiste kursusekaaslaste poole, kes
opetavad Tartu iilikoolis eesti keelt voorkeelena. Vihemalt iiks neist. Tema kdiest ma
sain need esimesed materjalid, millega me siis hakkasime téole. Ja nende materjalidega
saime hakkama pool aastat, siis hiljem olen ise koostanud ja otsinud ja teinud. Aga
mingit ebakindlust ei saa oelda, et oleks tulnud, sest mul ausalt oeldes alguses puudusid
igasugused ootused voi et ma, noh mu eesmdrk ei olnudki see, et kevadeks keel igal
juhul selgeks saada. Mu eesmdrk oli talle kas voi kdige elementaarsemad asjad selgeks
teha, et ta saaks poest siitia osta voi koduteed kiisida. Aga jah, on ldinud oodatust
paremint.

20. Aga ta on ju ikka algusest peale olnud koos teistega eesti keele tunnis?

Jah, et ta alguses direkrori otsusel voi ma ei tea, kelle otsusel, ta pandi, kas oli neljanda
klassi eesti keele tundi. Et seal on nagu lihtsamad harjutused ja tekstid ja iilesanded,
aga ma ei tea, kui suur kasu tal sellest oli. Kui sa keelt ei oska, siis pole vahet, kas keel,
mida sulle rddgitakse on kerge voi raske tekst. Aga jah, alguses ta kdis nii delda
vdiksemate lastega ja niiiid on ta siis ainult oma klassiga koos.

21. Kuidas Te hindate tema huvi eesti keele ja kirjanduse vastu? Kas ta on tunnis
pigem aktiivne v0i passiivne?

Tunnis ta téotab kaasa.
22. Kardab ta ennast niiteks viljendada?

Ei, tema puhul ongi see, et ta viljendab ennast julgelt. Esinemiskartust tal ka ei ole. Ta
on isegi astunud tiles soololauluga joulukontserdil meil. No nii palju on, et kui ta siin
esimesel poolaastal veel keelt nii véiga ei osanud, siis ei saanud talt néuda, et ta toétaks
kaasa, kas siin kirjanduse tunnis voi bioloogiatunnis voi geograafiatunnis. Et siis ta
tegeles oma keeleoppe iilesannetega. Tegi neid asju tundides. Aga niiiid on ta jdrjest
rohkem hakanud kaasa téotama ja just praegu geograafiaopetaja avaldas kiitust, et
keerulisi materjale suudab endale selgeks teha — seal litosfddrid ja muud asjad. Et
raske on, aga ta opib ja vastab eesti keeles, jah.
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23. Siis on mul kiisimus vahetusopilase hindamise kohta, et kuidas Te teda
hindate? Kui palju te talle niiteks jirelandmisi teete?

Hindamise koha pealt ma olen viga leebe. Ma ei hinda teda kindlasti samadel alustel
kui koiki teisi. See meie eraope siin eesti keeles, see pohimotteliselt on tdiesti
hinnetevaba. Me ainult opime, mingisuguseid selliseid suuri kontrolltéid ei tee. Ma ei
taha, et see oleks nagu iiks jdrjekordsetest ainetest, see ongi lihtsalt selline meie koostéo
eesmdrgiga saada keel voimalikult hdsti selgeks. Aga neid asju, mis ta iildrtundides
kaasa teeb, neid ma ikka jah voimaluse korral hindan, kuigi kohustust talle kindlasti
aines hinnet panna ei ole kellelgi.

24. Aga saab ta niiteks niiiid kevadel ka mingisuguse tunnistuse?
Seda ma ei tea. Seda peab kiisima oppealajuhataja kdest. Midagi ta kindlasti saab, jah.

25. Aga niiteks kirjandustunnis, kuidas ta kirjandusteoseid loeb? Kas ta v6ib oma
emakeeles neid lugeda?

Sellega on nii, et soltub tdiesti teosest, nditeks meil siin eelmine teos oli ,, Lidnerindel
muutuseta“, mille ta on omal ajal saksa keeles libi lugenud ja siis ta tootas selle
eelteadmise pohjal. Siis niitid nditeks on meil teoseks ,, Mdekiila piimamees*“, mille
kohta me vaatasime ka filmi, raamatut ei ole lugenud, aga filmi on ndinud, nii et ta sisu
teab ja oskab kaasa rddkida.

26. Aga raamatuid ta siis tegelikult eesti keeles ei suuda lugeda?
Ei, suuri juturaamatuid ei ole lugenud, jah.

27. Aga sellest filmist sai ta aru?

Jah, sest enamus konest saab ta aru.

28. Kui tihti Te parandate tema vigu suulises kones kui ta eksib? Kas ainult
suuremaid vigu voi Te ei paranda teda iildse, kui ta tunnis teiste kuuldes raigib?

(Motleb) Ma motlen praegu, mul ei tule ette kohe. Ei ma vist tunnis (motleb veidi) ei ole
parandanud ta vigu. Ta saab ise ka aru, kui ta on vea teinud. Kui me siin eraldi opime,
siis ma parandan kiill koguaeg neid vigu, mis ta teeb, aga tunnis jah mitte. Tunnis
esiteks pole selleks nagu aega ja mahtigi, sest kui on 36 opilast klassis, siis ma ei saa
viita liiga palju aega sellele, et tema keele eripdrasid korrigeerida. Tema kone voib-olla
ei ole ka nii vigane, et seda peaks kindlasti parandama. Ma arvan.

29. Lopetuseks, et kas olete ise osalenud koolitustel, kus opetatakse, kuidas eesti
keelt voorkeelena opetada?

Ei.
30. Aga teate Te nende kohta midagi v6i on teil infot selliste koolituste kohta?

Infot koolituste kohta?
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31. Jah, et kas Te saate selle kohta mingit teavet?

Pohimotteliselt vist ei ole, sest enne seda aastat mul puudus selleks vajadus ja niiiid see
tuli nii ootamatult ka, et polnud isegi mahti hakata ennast veel enne koolitama. Véib-
olla, ma ei tea, kui see vahetusopilaste programm jditkub ja mu teenetest on endiselt
huvitatud, siis ma voin moelda enesekoolitamise peale ka. Hetkel on see selline
tihekordne projekt, ma ei oska tuleviku kohta midagi éelda.

32. Mis Te arvate, mis oleks teile muidu kasulik? Mida Te ise tunnete, mida Teil
oleks vaja juurde oppida?

Ma ei oska seda terminites oelda, ma ei tea tdpselt neid keele... kuidas neid kutsutakse,
aga pohimotteliselt mul on keeruline... eestlastele ma suudan eesti keele grammatikat
selgitada, et milline kddne tuleb millisest kédndest ja millised kdidndelopud on voi miks
nad sellised on voi kuidas on kas voi rektsioon, et milline sona... et milline verb nouab
millist kddnet, aga vooramaalasele, kelle emakeel on hoopis teistsuguse grammatikaga,
mul on viga keeruline seda selgitada. Kui ta kiisib, miks see nii on, siis ma ei oska talle
vastata, miks see nii on. Lihtsalt on.
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Lisa 5. Intervjuu nr 4

Intervjueeritav: dpetaja D

1. Vahetusdpilasi on Teil klassis iiks, eksole?

Mina opetan tihte opilast.

2. Kust ta périt on?

Saksamaalt. Tépsemat linna ma ei oska oelda.

3. Ja ta alustas siin septembris?

Stigisel, jah.

4. Kas ta eelnevalt osales mingitel eesti keele kursustel voi tundides?

Ma ei oska delda, sest ma ei ole klassijuhataja. Ja esimesel perioodil (motleb) voi ma
andsin kiill tunde. Ma ei tea. Ma ei oska delda.

5. Aga kui tuli siia, kas ta siis oskas eesti keelt?

Ta natukene rddkis. Kuigi esimesel perioodil me rddkisime inglise keeles. Ta rdcdgib
vdga hdsti inglise keelt.

6. Aga praegu ta votab eesti keeletunde?

Eraldi kursust? Ei. Mina kiill ei tea, et ta votaks.

7. Kuidas Te hindaksite tema keeleoskust praegu?
Viis pluss. Tasemete jéirgi ma arvan, et ta on C1 tasemel.
8. Nii hasti?

Ta kirjutab kirjandeid, ta vestleb ainult eesti keeles, ta... kuidas ma iitlen... ta saab
kédnetest vdga hdsti aru. Moned sonad on tema jaoks keerulised. Ta kirjutab mulle 400-
sonalisi tekste eesti keeles. Ta loeb raamatuid eesti keeles. Bioloogiat oppis ta vist saksa
keeles. Ta rddgib viga, vdga hdsti eesti keelt.
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9. Selge. Siis ma sain vastuse juba enda kiisimustele, et ta kasutab tunnis ainult
eesti keelt.

Jah. Eranditult.
10. Nii et praegu ei pea temaga kuidagi lihtsamalt riikima eesti keelt?

Ei. Voib-olla ma rddgin aeglasemalt temaga sellel pohjusel, et ma rddgin vdga kiiresti.
Ja ma rddgin temaga ilmselt aeglasemalt, aga ma ei kasuta lihtsamaid
lausekonstruktsioone voi ma ei kasuta spetsiaalset, lihtsamat sonavara. Ta saab tdpselt
samad tekstid, mis ma annan teistele opilastele. Niiiid praegu - tdpselt samad asjad.

11. Kas see on seotud kuidagi sellega, et ta on lihtsalt keeleliselt nii andekas véi...?
Ta ilmselt on keeleliselt nii andekas ja ta ilmselt nédeb vdga palju vaeva.
12. Mis on Teie arvates koige keerulisem tema jaoks olnud siin oppides?

(Motleb) Ta on mulle oelnud, et ainsus ja mitmus on tema jaoks viga keeruline, sest
meil on eesti keeles osa sonu, mida me kasutame ainult ainsuses. Ainsus ja mitmus. Ma
arvan, et kddnded, aga iildiselt ta on oelnud, et see on viga saksa keelega tema jaoks
sarnane. Ma ei ole tema klassijuhataja olnud, mis tdhendab, et ma ei ole temaga
arenguvestlust teinud ehk esimene poolaastat, kus ta arenes ja tundis koige rohkem, mis
on raske, siis praeguseks on.. osad ei teagi, et ta vahetusopilane on, sest ta rddgib nii
hdisti eesti keelt.

13. Kas siis iildse aktsenti ei ole?

On ikka! Muidugi on aktsent juures, aga ta saab vdiga hdsti aru. Selles mottes, et need,
kes temaga suhtlevad, need teavad, aga kui ta kooli peal konnib, siis ta iitleb niimoodi
tere ja aitdh ja head aega, et ei olegi voimalik aru saada.

14. Kui enesekindlalt Teie end tunnete, kui Teil tuli vahetusopilane klassi?

Arvestades, et ma olen iileiildse opetan eesti keelt esimest aastat, siis kogu selle
materjali juures, mida ma ldbi to6tan, mida ma tundideks ette valmistan, viga
ebamugav iillatus oli, sest ma ei olnud iildse valmis selleks. Esimesel ja teisel perioodil,
ma oOpetasin ainult eesti keele praktikume ja iihes klassis keelt ja tihiskonda. Aga hdsti
keeruline on. Valmistada nagu topelt... eriti kui teda on iiks ja alguses ta ei rddkinud
vdga hdsti eesti keelt. Ja ma ei ole votnud iilikoolis korvale eesti keelt teise keelena
opetamist, mistottu mul puudub igasugune ettevalmistus tema opetamiseks eesti keeles:
millest alustada, kas kasutada voorkeelseid viljendeid, rahvusvahelisi, da-infinitiiv voi
oelda kesksonad, mismoodi ma kasutan neid sonu. Ma tundsin ennast vdga
ebamugavalt, sest mul on 35 tiikki klassis, keda ma pean ohjama 75 minutit. Ja et sellele
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tihele veel eraldi tihelepanu poorata on keeruline. Hdsti keeruline oli. Enam ei ole
keeruline, sest ma ei saa éelda, et ma olen loobunud teda eesti keeles opetamast, aga
ma andsin talle viga palju toolehti vahepeal, ma andsin talle tekste, ta tolkis. Ma ei ole
talle kunagi teinud sénade todd nditeks, aga ta loeb ja hdsti palju. Ta 6pib siin tunnis
iseseisvalt eesti keelt erinevate opikute abil. Pohiliselt on need vist saksa keele opetaja
talle andnud.

15. Mis materjale Te talle andsite?

Mina andsin talle... Uks mu tuttav éppis, opib ikka veel, eesti keel teise keelena
opetamist, et ta saatis mulle moned toélehed, mida ta on siis tditnud, mida me oleme
koos ldbi vaadanud, mille eest ta on hindeid saanud. Eraldi ta sai mu kdiest
mingisuguseid tekste. Hdsti palju ma tegin rithmatéod. Ma teen iildse hdsti palju
riihmatéod ja igas riihmatéos on ta osalenud ja ta peab kaasa tegema. Niiteks
tanavakiisitlust ma tegin praktilises eesti keeles. Ta kdis koos, ta tegi ettekannet, kui me
rddkisime vilisiiliopilastest praktilise eesti keele raames eelmisel perioodil, siis ta tegi
ka ettekannet. Et ta riihmatéodes on alati kaasa teinud, aga ma iitlen ausalt, et ma
eraldi tema jaoks todlehti ise... ma arvan kaks-kolm maksimaalselt olen ette
valmistanud. Ma pigem kiisin, kas sul on midagi teha, ta iitleb: jaa, on kiill.

16. Aga alguses olid siis mingid individuaaltunnid ka temaga?

Ei, ei, ei. Mul kahel esimesel perioodil oli 15 tundi nddalas. Praegu on mul 12, sest
riihmatunnid olid. Lisaks esimesel perioodil oli iiks dpetaja haige, mistottu mul olid veel
topelttunnid suure klassiga riihmatunni asemel. Individuaaltundi eesti keele opetamises
mina ei ole talle mitte kunagi teinud.

17. Kuidas Te hindate tema huvi eesti keele ja kirjanduse vastu?

Korgelt. Kui teised lugesid antiikkirjanduse kursusel Sophoklest, tema luges selle libi.
Saksa voi inglise keeles, ma ei mdleta. Ei, saksa keeles lubasin lugeda. ,,Dorian
Greyst“ rddkisime, ta luges selle inglise keeles ldbi voi saksa keeles. Ta loeb hdsti palju
tunnis raamatuid. Kuidas ta eesti keele.. pigem tunneb huvi. Pigem tunneb.

18. Aga eestikeelset kirjandust? Kas seda ta loeb eesti keeles? See on Kkiillaltki
raske.

Ma ei tea. Ma ei ole talle andnud kiill iihtki raamatut.
19. Aga Kkui teised votavad neid libi?

Kui teised, ma olen lubanud tal lugeda saksa keeles, aga ma ei tea, kas ta kavatseb need
eesti keeles ldbi lugeda. Eesti keele vastu on tal kiill suur huvi. Ta kiisib sonade
tdhendusi mu kdest viga palju. Talle iildse meeldib palju kirjutada. Illmselt ta on
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Jjdddvustanud kogu oma aasta pdevikusse ja vahel ma nden, et ta teeb seda eesti keeles.
Tal vist on eestikeelne pdevik ja vist on saksakeelne pdevik. Kuna ta viga mitmetes
tundides ei kdi, sest nad kdivad perega viga palju voi ta opib monedeks muudeks
aineteks, siis kuna klassijuhatajaga me oleme kokku leppinud, et ta ei pea otseselt kohal
kdima, et ta peab mingid asjad kindlasti dra tegema. Minu puhul siis need viis téolehte,
mis ma ntiid talle niitid Sandralt saades andsin. Eelmisel perioodil ta pidi tekste
kirjutama, mille eest ta sai hindeid ja tagasisidet. Uldiselt ma pean kahjuks tunnistama,
et ma ei tea.

20. Kas ta on tunnis pigem tagasihoidlik voi aktiivne?
Pigem tagasihoidlik.

21. Aga see ei ole kuidagi takistuseks olnud tema keeleoppele v6i miks ta on
tagasihoidlik?

Ei usu. Ta tundub natuurilt tagasihoidlikum. (Métleb) Ei, see ei tundu kiill, et see, et ta
tunnis kaasa ei rddgi, siis ta rdadgiks kuidagi halvemini, sest pikal vahetunnil enne minu
klassi tulekut ta rddgib alati koikidega ja ta kiisib viga palju.

22. See ei ole seotud kuidagi sellega, et ta kardab vigu teha?
Ei, kindlasti mitte. See on kiill iiks opilane, kes ei karda vigu teha. Kindlasti mitte.
23. Hindamise kohta Kiisin, et kuidas Te hindate teda?

Ei hinda. Toéd on arvestatud, perioodid on arvestatud. Aga téolehti panin kas viie voi
nelja, monel puhul viie miinuse. Kolme ma ei ole kunagi pannud talle, kuna ma ei oska,
ma ei tunne metoodikat ja ma pean tunnistama: ma ilmselt jouaks, see on mu valiku
kiisimus toendoliselt, aga une arvelt ilmselt tuleks see siis temale eraldi selle eesti keel
teise keelena materjali oppimine. Ma kordan veelkord iile, et ma olen esimest aastat
eesti keele opetaja. Mul on neli klassi pluss ma olen klassijuhataja. Tundub selline... Ma
ei ole eraldi lugenud tema opetamisest, tema hindamisest, mismoodi opetada. Seetottu
ma hindangi.. perioodid on arvestatud ja toélehti ja kirjandeid olen ma kiill hinnanud,
aga tagasiside on mul alati sonaline ja suuline. Et ma panen hinde kiill, aga ma rddgin
juurde, et mis on valesti, et siin need kddnded kdivad nii, kasuta seda.

24. Mida Te siis sellisel juhul hindate?

Sisu ja vdljendusoskust, sonavara, kui palju ta suudab viljendada ennast ennekoike
seda. Ja pohiliselt seda piitidu ja julgust, et ta julgeb neid toid esitada, et ta tahab neid
esitada, et ta saaks selle eduelamuse kdtte siit tundidest.
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25. Suulise kone kohta kiisiksin, et kui ta teeb vigu tunnis riikides, siis kui tihti te
teda parandate?

Kogu aeg.
26. See tiihendab iga kord, kui ta viiksemagi vea teeb?

Ta ei tee viga palju suuri vigu voi vihemalt ei tee ta viga palju viikseid vigu. Ta
motleb libi. Ta on hdsti aeglane koneleja teatud mottes. Ta motleb libi enne, kui ta
midagi titlema hakkab, ja ilmselt ta rddgib kodus pere juures hdsti palju eesti keeles.
Viga palju mul ei olegi tarvis teda parandada, aga kui ta midagi valesti iitleb, siis ma
ikka parandan.

27. Lopetuseks Kiisin, et olete Te teadlik nendest Kkoolitustest, kus opetatakse,
kuidas opetada eesti keelt voorkeelena?

Ma tean, et iilikoolis on need kursused.
28. Kas Te olete moéelnud selle peale, et sinna minna?

Ei, sest mul praegu jddb mul magistergi lopetamata, I---1 et sellise koormuse korvalt ei.
Hea, kui ma ennast eesti keele opetajanagi jouan koolitada ja kirjanduses koolitada, et
seda nagu korvale votta... kui neid oleks mu tunnis seitse, siis ma teeksin seda. Kui neid
oleks meie koolis 15, ma teeksin seda. Ma teeksin seda ka siis, kui ma oleks viis aastat
opetanud ja mul oleks rohkem aega, siis ma teeksin seda hea meelega, aga tina, praegu
siin ma lippan iile nendest koolitustest. Et voib-olla ma pakuks sellise lahenduse, et kui
meil on selliseid vahetusopilasi, siis need ennekoike muidugi nad peaksid kdima muudes
koolides ka. Ennekoike suunama nad Hdrmasse, sest seal on teatud mottes ma arvan
eelis opetajatel. Nad tunnevad seda inglise keele maastikku rohkem, teine asi, et
moodustada kogu linna peale iiks riihm, selline tasanduskursuselaadne riihm, mida siis
minu pdrast voib seda juhendada iiks magistrant, kes opib eesti keelt teise keelena, sest
neil on ka samamoodi praktika, nad saavad vilistudengeid juhendama. Miks mitte
iilikooli poolt toetada seda YFULt. Aasta libi voi kui kaua nad on, see voiks joosta seal.
Selline tasanduskursus, kus siis mina saan sellele opetajale kirjutades infot, mida nad
tegid, mida peaks toetama, sest et mu tuttav, kes opib eesti keele voorkeelena opetajaks,
titles mulle, et ma peaksin temaga suuliselt individuaalselt tegema t66d. Arvestades, et
pdev lopeb 15:45 ja kui ta on terve pdeva eestikeelseid loenguid kuulanud, siis ma ei
tea, kuidas ta sellesse suhtuks, et ma ei ole isegi mitte proovinud. Ma olen viga-viga
halb ja laisk opetaja olnud tema jaoks, ma tunnistan seda tdiesti. Ma nden seda
lahendust, muidugi meil praegu on neid kaks, muidugi ma voiks teha ja see oleks viga
tore ilmselt, aga ma seda teist noort poissi ei opeta ja tema tuli meile. Ma olen niiiid
Jjaganud oma téolehti niitid selle teise opetajaga ka.
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29. Aga millest Te puudust kdige enam tunnete, mida te enda arvates kdoige
rohkem vajaksite?

Ma tahaks, et oleks selline materjalikogumik olemas. Selline viike vihik, kui ta tuleb,
millest ma alustan, mida ma kiisin ta kdest koigepealt. Et mul oleks mingi pohi olemas,
mille eest talle tood tunnis anda. Et just alustava opetajana mul ei ole selle jaoks aega,
kui ma piiiian vdihegi inimeseks jddda, siis mul ei ole selleks aega. Ma oleks viga
tanulik, kui oleks olemas selline vdikene vihik, selline materjalide kogum. Tdiesti
kriitikavabalt ma kasutaks neid. Esialgu. Ja mida rohkem tuleb kogemust, seda rohkem
saab neid materjale timber teha ja kohendada vastavalt opilasele. Et materjalid. Mitte
sellised suured, kuidas alustada opilast eesti keele dpetamist teise keelena klassile voi
tiliopilastele, mitte sellist kogu teooriat, vaid lihtsustatud variant sellest, kui mul on iiks
versus 35. See aitaks kovasti kaasa. Aga mu vahetusopilane on teatris kdinud. Mitmeid
kordi. Et see kultuuri kiisimus, praegu tuli meelde. Ta on kdinud teatris Eestis ja talle
vdga meeldib siin.

30. Ja saab koigest aru?

Jaa! No ta rddgib veel vihem, kui ta aru saab. Ta on meeletu toovoimega noor inimene.
Eile ta kiisis mu kdest selliseid sonu nagu, mis asi on hiitidnimi, neiupolvenimi, mis need
tdpselt tihendavad, sest ta ei leidnud otsest vastust neile. Ja ta tegelikult tunneb huvi, ta
vist vottis mingid nimede peatiikid.
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