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SISSEJUHATUS

Tekstide mdistmisel ja loomisel on Opilaste Gppimisprotsessis oluline roll kdigis
Oppeainetes (Soodla jt 2013: 151), sest kirjaoskus voi selle puudumine paistab silma ja
on margatav (Uusen 2006b: 12). Ei tdnapdeval ega ka tulevikus saa hakkama ilma
kirjaoskuseta, kuid selle Gpetamisviisid peavad uuenema (Burnett, Merchant 2015).
Pohikooli riikliku Sppekava (PROK) iildosas on teises kooliastmes taotletavaks
padevuseks lisaks motestatult kuulamisele ja lugemisele ka eakohaste, ,keeleliselt
korrektsete ning suhtlussituatsioonile vastavate” kirjalike tekstide loomine (PROK 2011,
89). Seega on koikides Oppeainetes oluline tegeleda dpilaste kirjaoskuse arendamisega,
sest kirjaoskus ei kujune iseenesest, vaid Opilased vajavad Gppimisel abi ja suunamist
(Aruvee, Puksand 2019).

Eestis on kdige pdhjalikumalt esimese ja teise kooliastme Gpilaste Kirjutamisoskust ja
nende loodud tekste uurinud Anne Uusen (2006). Seda, kuidas kasutavad erinevate
Oppeainete Opetajad tekste Opetamisprotsessis, missugused on tekstitod eesmargid ja
tekstito0 juhendamise kéik, on vaadeldud Merilin Aruvee (2016). Protsessikeskse
kirjutamise kasulikkust on uurinud Helen Hint ja Anni Jurine (2021), kuid seda
gumnaasiumidpilaste nditel. Eesti keele ja kirjanduse Opetajate kirjaoskuse arendamise
kogemusi on analttsinud Merilin Aruvee ja Helin Puksand (2019). Aruvee (2021) on
katseuuringus késitlenud ainekirjaoskuse toetamist I11 kooliastme ajaloo tunnis. Grisdi
Hobemagi (2016) on oma magistritéés uurinud the 7. klassi néitel lugemis- ja
kirjutamisoskuse arendamist. Eelpool esitatud Ulevaatest on ndha, et Eestis on

kirjutamistilesannete eesmarkide ja protsessiga 11 kooliastmes veel vaga vahe tegeletud.

Kindlasti on vaja erinevate tekstide Kirjutamist Opetada kdikides dppeainetes (Aruvee,
Puksand 2019). Sotsiaalainete ainekava jargi on oluline sotsiaalse kirjaoskuse
arendamine, samuti on ainekavas vélja toodud erinevad I6iminguvdimalused teiste
ainevaldkondadega ja esimeseks I6imimise vdimaluseks on maérgitud eesti keel ja
kirjandus (PROK 2011, Lisa 5). Sellest tulenevalt tekkis mul 1l kooliastme &pilaste
emakeeledpetajana huvi uurida kirjutamisulesannete eesmarke ja kirjutamisprotsessi Il

kooliastme sotsiaalainetes. Soovin vélja selgitada, kuidas sotsiaalainete Opetajad



teadvustavad ja kujundavad Opilaste kirjutamisoskust, kirjeldavad kirjutamisulesannete
eesmaérke ja protsessi ning juhendavad dpilasi kirjutamise kdigus. Kirjutamisprotsessi ja
selle etappide teadvustamine on vajalik, sest aitab Opilastel parandada hoiakuid, mis
kirjutamisega kaasnevad ning saada jarjest efektiivsemaks kirjutajaks (Hint, Jurine 2021).
Erinevad eesti keele ja kirjanduse Opetajad on avaldanud, et nendegi meelest peaks
kirjutamisoskust arendama koos teiste Opetajatega hisel vastutusel (Aruvee, Puksand
2019).

Magistritdos uurin 11 kooliastme Opetajate Kirjeldusi ja kogemusi, sest 5. klassist alates
hakkavad Opilased @ppima erinevate ainedpetajate kae all, juurde tuleb ka uusi
Oppeaineid, nagu néiteks ajalugu ja thiskonnadpetus ning varasem dppeaine eesti keel
jaguneb 5. Klassist eraldi kirjanduseks ja eesti keeleks. Igapdevases koosto0s erinevate
sotsiaalainete Opetajatega selgus, et just selles vanuseastmes annavad nad vaga erinevaid

Kirjutamistlesandeid.

T60 eesmark on selgitada valja kirjutamisulesannete eesmargid ja labiviimise protsess 11
kooliastme sotsiaalainete Opetajate kogemuste pdhjal. Eesmargist lahtuvalt pddan

vastused leida kisimustele:

1) mida peavad Gpetajad kirjutamisulesannete eesmarkideks;
2) missuguseid kirjutamistlesandeid dppettds kasutatakse;

3) missugustest etappidest koosneb Kirjutamisprotsess?

Magistritod jaguneb neljaks peatlkiks. Esmalt antakse Ulevaade kirjutamisest kui
oskusest, sealhulgas vaadeldakse Kirjutamisoskust poéhikooli riiklikus 06ppekavas.
Seejarel tutvustatakse Kirjutamist kui protsessi. Metoodika osas tuuakse vélja magistrit6o
uurimismeetod ja valimi ning andmekogumise pohimdtted. Viimaks analulsitakse

intervjuude kaigus kogutud motteid, et leida vastused t60s pustitatud uurimisktsimustele.



1. KIRJUTAMISOSKUS JA KIRJUTAMISULESANDED II
KOOLIASTMES

Pdhikooli 16puks oodatakse Opilastelt korrektset kirjalikku enesevéljendusoskust (Uusen
2006a: 16). Kuigi kirjutamist vOib pidada ja tihti peetaksegi tultuks, raskeks ja
aegandudvaks tegevuseks, on kirjutamist siiski vdimalik Gppida. Kirjutamine ei ole
lihtsalt suindides kaasa antud anne, vaid dpitav oskus, mille dppimisprotsessis ei tohi
Oppijat Uksi jatta (Jurine jt 2017a). Oskuse omandamiseks on vaja abi ja teadlikku
suunamist (Aruvee, Puksand 2019) ning mdistmist, et kirjutama Opitakse kirjutades
(Uusen 2006b: 31). Peatilkis motestatakse lahti  Kirjutamise eesmargid,
kirjutamisiilesannete vajalikkus ja vaadeldakse erinevaid kirjutamisiilesannete ning

tekstide liike, lisaks antakse tlevaade pohikooli riiklikus 6ppekavas sétestatust.

1.1. Kirjutamisilesannete eesmargid

Kirjutamisel 0leuldse ja kirjutamisiilesannetel ning -tegevustel koolikontekstis on
mitmeid erinevaid eesmarke. Elu jooksul v6ib kirjutada selleks, et teisi veenda, leida uusi
ideid, luua fantaasiamaailmu, véljendada oma tundeid, I6bustada inimesi enda umber,
jaddvustada kogemusi, pluda parandada vaimseid haavu voi talletada informatsiooni
(Graham 2018). Pahikooli riikliku 6ppekava jargi on pdhikooli sihiseadeks kasvatamine
ja harimine, sealhulgas peab kool aitama Opilastel kasvada loovateks ja mitmekiilgseteks
inimesteks (PROK 2011, §3). Uks variant loovuse arendamiseks on justnimelt kujundada

seda labi erinevate Kirjutamistegevuste ja -tilesannete.

Kui vaadata, millised muutused on Kkirjutamise ja kirjutamiseesmérkide juures ajas
toimunud, saab eristada klassikalist koolikirjutamist ja uuemat Kirjutamist. Kallionpaa
(2014) on neid l&htuvalt uue kirjutamise pdhimdtetest vorrelnud ning toob vélja peamised
erinevused. Traditsioonilises l&henemises kasutatakse todvahenditena paberit ja pliiatsit,
viimasel ajal ka tekstitootlusprogramme, samal ajal kui uuem kirjutamine on kaasa
toonud rohkesti erinevaid digitaalseid vahendeid ning keskkondi (Kallionpda 2014).
Pohikooli riiklikus dppekavas on digipadevuse kui Uhe uldp&devusena madratletud

Opilase  osalemist digitaalse sisu  loojana ning tekstide  moodustamist



tekstitootlusprogrammide abil (PROK 2011, §4), samuti peaksid 6pilased Il kooliastme
I6puks olema omandanud oskuse arvuti abil tekste luua ja ka vormistada (PROK 2011,
89). Kui koolidpetuses muutuksid valdavaks uue kirjutamise pohimdtted, areneks Opilaste
digipaddevus ténu Kkirjutamistlesannetele ja -harjutustele veelgi. Esmalt tuleks aga
vahemalt digitaalne tekstitootlus ja arvutiga Kirjutamine muuta  koolide

kirjutamisdpetuses igapaevase Oppimise osaks (Graham 2019).

Tehnoloogia areng ja suhtluskeskkondade muutus on kaasa toonud mitmikkirjaoskuse,
mis tdhendab, et kirjaoskus ei tdéhenda enam ainult lehekilgedele lausete kirja panemist
vastavalt kirjutatava tekstiliigi nduetele. Lisandunud on tekstiliike ja see tdhendab, et
kirjaoskus ei hdlma tdnapéeval enam ainult teksti kujul kirjutatut, vaid vdib esineda ka
mdnes muus variandis. (Kalantzis, Cope 2008) Klassikaliste Kirjutiste asemele on uuem
kirjutamine toonud kaasa multimodaalsed tekstid (Kallionpdd 2014). Kuigi siiani
tootatakse koolis valdavalt teksti kui sdnalise nahtusega, tekib maailmas jérjest rohkem

tekste, mida tuleb osata kirjutada nii heli kui visuaalina (Handbook... 2014).

Kooli kontekstis on theks Kirjutamise eesmaérgiks Oppekavas maaratletud padevuste
omandamine ning mitmed Gppekava uldosas nimetatud uldpadevused on tihedalt seotud
kirjutamisoskusega. Padevus on riikliku dppekava jargi kogum, mis hélmab teadmisi,
oskusi ja hoiakuid ning tagab oskuse ja suutlikkuse loovalt ja paindlikult toimida, naiteks
sotsiaalse ja kodanikupédevuse (ks tulemitest on oskus end teostada. Suhtluspédevuse
méératluse jargi peab dpilane pdhikooli I6puks suutma end viisakalt, selgelt ja asjalikult
valjendada, kirjutama eri liiki tekste ning seda nii sobivat stiili, kohaseid keelevahendeid
kui ka korrektset viitamist kasutades. (PROK 2011, §4)

Selleks, et 6ppetulemused, dppetegevused ja eri padevuste kujundamine moodustaksid
Oppeprotsessis terviku ning tekiks ainetetilene késitlus, peaksid 6petajad tegema koostdod
ja ellu viima erinevaid 16iminguprojekte (PROK 2011, §5). Oppeainetevahelise koosttd
tulemusel peaks dpilane | kooliastme I6puks ja Il kooliastme alguseks suutma erinevaid
tekste lugedes mdista seal toimuvat ning seda suuliselt ja kirjalikult edasi anda ning
esitada (PROK 2011, §7). | kooliastme I8puks peaks olema pandud alus ka
enesevaljendusoskuse kujunemisele (PROK 2011, §8). Il kooliastme ehk 6. klassi I8puks



peaksid Opilased olema omandanud juba rohkem kirjutamise ja tekstiloomega seotud
oskusi, mis tdhendab, et lisaks eakohaste tekstide mdtestatult lugemisele peaksid Il
kooliastme l8petajad oskama luua nii kirjalikke kui ka suulisi suhtlussituatsioonile
vastavaid, samas keeleliselt korrektseid tekste (PROK 2011, §9).

Riikliku dppekava jérgi seisab Eesti kool ,,rahvuse, keele ja kultuuri sdilimise ja arengu
eest” (PROK 2011, §3), seepérast on dppekava jargi Eesti koolis oluline pddrata erilist
tahelepanu eesti keele dppele. Oppekava (ldosast jareldub, et pdhikooli I8puks peaksid
Opilased olema omandanud tekstiloome ja enesevéljendusoskuse mitte ainult eesti keele
ja kirjanduse tunnis, vaid seda peaksid toetama erinevad dppeained ja dpitegevused, sest
padevused ja sihiseade kehtib kogu pohikoolile. Seega on oluline, et kirjutamistlesannete
vajalikkust ja eesmarke mdistaksid ka teiste ainete 6petajad. Kui Gpetajad, kes ei ole eesti
keele ja kirjanduse Opetajad, annavad oma tundides Opilastele ilesandeks kirjutada, on
neil kindlasti omad erinevad eesmargid. Naiteks vdib Uldhariduskoolis olla theks
sotsiaalainetes antavate Kkirjutamistilesannete eesmargiks teema Oppimine ja Opitu
kinnistamine (Jurine, Tragel 2018: 52).

Selleks, et Opilane Opiks kirjutama, on vaja aga suunavat ja toetavat padevat Opetajat.
Kirjutamise Opetamise strateegia kujundamiseks on Opetajal vajalik labi mdelda
kirjutamise peamine eesmérk, méte jaroll. (Uusen 2006b: 7) Kahjuks ei plihenda dpetajad
aga Kirjutamisdpetusele piisavalt aega, dpilased ei Kkirjuta killalt tihti ja seepérast vdib
kirjutamisoskuse tase jdada kesiseks ning Kirjutamisoskuse arendamine tahelepanuta.
Kuigi Opetajad tunnevad erinevaid kirjutamisstrateegiaid ja soovivad parandada naiteks
Opilaste analiiisioskust, kasutatakse kirjutamist siiski véhe. (Graham 2019) Uuema
kirjutamise kontekstis voiksid Opilased ise olla kdrge sisemise motivatsiooniga loojad,
kes lahenevad teemadele innovaatiliselt, mitte ei kirjuta ainult seepérast, et 6petaja nduab
(Kallionpda 2014). Areng ja kirjutamisvabadus tekib aga siis, kui 6pilane kirjutab rohkem

ja erinevaid tekste, sest kirjutamine kui oskus areneb jark-jargult (Uusen 2006b: 21).

Kui aru on saadud kirjutamisdpetuse laiematest eesmarkidest, milleks on kindlasti
kirjutamisoskuse paindliku ning mitmekulgse kasutamise Gpetamine (Graham 2019),

kriitilise motlemise arendamine ja seoste méarkamine (Urquhart, Mclver 2005), siis saab



minna tapsemaks ning motiskleda konkreetselt Opilastele antud kirjutamisilesannete
eesmérkide dle. Kirjutamine koosneb kull mitmetest erinevatest ja samas tuntud
komponentidest, nditeks Oigekirjast ja sOnavarast, kuid tegelikult tuleks Kirjutamise
juures arvestada veel nii teksti Ulesehituse, selguse ja arusaadavusega kui ka kindlasti
kirjutamise eesmaérgiga (Uusen 2006b: 13). Kirjutamine ei aita parandada ainult dpilaste
Oigekirjaoskust, vaid suurendab lisaks sdnavara ja arendab kirjutajaid nii suulise suhtluse,
lugemise kui ka kuulamise juures (Kellogg 2008). Kindlasti on kirjutamisdpetus aga
tdhusam, kui kirjutamise eesmaérgid ja dppekava (sealhulgas 6ppemeetodid ja hindamine)
on kooskdlas (Graham 2019).

1.2. Tekstide ja kirjutamisilesannete liigid

Maailmas on véga palju erinevat sorti tekste ja nende liigitamine on keeruline (Uusen
2006b: 18). Kull saab aga valja tuua kolm kategooriat vodrkeeledppest, mis sobivad ka
emakeeledpetusse ja teiste ainete dpetusse ning on kooskdlas pohikooli riikliku dppekava
pdhimotetega. Kolm suuremat riihma on kopeerimisiilesanded, kontrollitud kirjutamise
tilesanded ning juhendatud kirjutamise (Ulesanded (Skopinskaya 1996: 144).
Kirjutamistlesannete all mdistetakse selles t60s Ulesannet, milles dpilane peab looma
tervikteksti. Seepdrast jadvad magistritoost vélja kopeerimis- ja kontrollitud
kirjutamisilesanded, juhendatud Kirjutamise Ulesanded aga sobivad, sest nende puhul

jargib Opilane eeskujuks oleva tekstiliigi omadusi (Skopinskaya 1996: 154).

Tekstid vOib liigitada esitavateks ja mdjutavateks. Esitavad tekstid saab omakorda jagada
kirjeldavateks ja tdlgendavateks. Samas ei ole piirid erinevate tekstiliikide vahel jéigad
ega muutumatud — tekstid pigem segunevad kergesti. (Uusen 2006b: 18) Kuigi parast
kooli Idpetamist ei saa suuremast osast Opilastest romaane, luuletusi voi nédidendeid
kirjutavad kirjanikud ega keele- ja kirjutamisoskuse spetsialistid, tekib hiljem siiski
vajadus Kirjutada erinevaid tekste vOi loetule vastata, koostades lihemat voi pikemat
teksti (Uibu, Voltein 2010: 238). Et kirjutamisdpetust tldhariduskoolides tdhusamaks
muuta, peaks suurem osa kirjutamisiilesannetest olema seotud tegeliku eluga ja pGhinema

paris elus vajaminevatel tekstidel (Graham 2019).



Tekstiliigid, mis iga inimese jaoks hilisemas elus vajalikud vdivad olla, on jargmised:
kuulutused, seletuskirjad, ettekanded, avaldused, motivatsiooni- ja soovituskirjad,
elulookirjeldused, kirjad sdbrale jms (Uibu, Voltein 2010: 238). Kui aga opilane valib
suureks saades ajakirjaniku ameti, voivad talle tahtsad tekstiliigid olla uudised,
arvamuslood, artiklid, arvustused, reportaazid, juhtkirjad ja ilmateated. Erinevatel
erialadel tootavad spetsialistid peavad aga koostama erinevaid juhendeid, naiteks
kasutusjuhendeid, retsepte, nbuandeid, soovitusi, eeskirju ja tegutsemisjuhendeid.
Politseis ja kohtus tuleb kirjutada ja esitada protokolle, ettekirjutisi, sutdistusi,
kohtuotsuseid. (Uusen 2006b: 17-18)

Kuigi Oppijana tuleb kirjutada kokkuvotteid, esseesid ja referaate, on koolis suur roll ka
ilukirjanduslike tekstide kirjutamisel. Hilisemas eluski meeldib ménele inimesele lihtsalt
ajaviiteks luuletusi kirjutada v6i paevikut (tdnapdeval ka veebipéevikut) pidada (Uusen
2006b: 17-18). Sellest nahtub, et erinevad tekstid ja kirjutamisvajadus on meie Umber
kogu elu. Kui teises kooliastmes keskendutakse erinevat funktsiooni taitvatele tekstidele
ja nende koostamisele, osatakse neid ka téiskasvanuna lugeda, mdista ja koostada (Uibu,
Voltein 2010: 238).

Kirjutamistlesannete ja -harjutuste kontekstis tuleks vorrelda ka traditsioonilist
koolikirjutamist ning uut kirjutamist, millest esimesele on iseloomulik tekstiliikide kitsas
ring ja nende ajas pusivus. Seevastu uuem kirjutamine hdlmab endas justnimelt palju
erinevaid, muutuvaid tekste. Klassikalise kirjutamise puhul on vdimalik Kirjutada kdik
tekstid Uhe ja sama kirjutamisoskuse baasil, samas uuema kirjutamise eri sorti tekstid
nduavad ka rohkem oskusi ning teadmisi, néiteks tuleb tunda ja kasutada digitaalset sisu
ja multimodaalseid tekste. Uuemas Kkirjutamises tekstiliigid segunevad ja lisaks
tulemusele on téhtis ka loov protsess. (Kallionpda 2014) Moistmaks, missugustest
kirjutamisdpetuse pdhimotetest Eesti pohikoolis lahtutakse, tuleks lahemalt vaadelda

pohikooli riiklikku dppekava ja ainekavasid.



1.3. Kirjutamistlesanded Il kooliastme ainekavades

Eesti keele ja kirjanduse ainekavast voib lugeda, et eesti keele hea oskus on Gppimise
aluseks kdigis 6ppeainetes (PROK Lisa 1: 2). Peatiikis tuuakse vélja pdhikooli riiklikus
Oppekavas ning eesti keele ja Kkirjanduse ning sotsiaalainete ainekavades

kirjutamistlesannete ja -harjutuste kohta sisalduv.

Kuigi Oppekava uldosast leitavad pOhieesmérgid, nagu nditeks enda selgelt ja
asjakohaselt kirjalikult valjendamine ja eri liiki tekstide kirjutamine, on ka eesti keele ja
kirjanduse ainekavas keele- ja kirjanduspadevusena vilja toodud (PROK Lisa 1: 1), leiab

ainekavast ka konkreetsed tekstiloomega seotud dpitulemused, oskused ja Gppesisu.
Ainekavas esitatud tekstiloome osast leitavad dpitulemused on jargmised:

,»1) leiab juhendamise abil tekstiloomeks vajalikku teavet;

2) koostab ning peab lihikese ettekande;

3) tunneb kirjutamiseks ja esinemiseks valmistumise pohietappe;

4) jutustab, kirjeldab ning arutleb suuliselt ja kirjalikult;

5) esineb suuliselt, votab sona, koostab ja peab liihikese ettekande;

6) avaldab viisakalt ja olukorrast lahtudes arvamust siindmuse, nahtuse voi teksti
kohta nii suuliselt kui ka kirjalikult;

7) kirjutab eesmargiparaselt loovtoid ja Kirju;

8) vormistab kirjalikud tekstid korrektselt;

9) kasutab tekste luues ja seostades omandatud keele- ja tekstimdisteid.” (PROK
Lisal:12)

Erinevad tekstiliigid, mis on eesti keele ja kirjanduse ainekavas nimetatud ja mida 6.
klassi I0petaja peaks oskama Kirjutada, on jargmised: hinnanguline tekst, tekstiloome
pildi- vOi nditematerjali pohjal, kirja kirjutamine, Kkirjeldavad tekstid, jutustus,
kokkuvotte/lugemissoovituse kirjutamine, luuletus. Ainekavas on mitme tekstiliigi kohta
toodud ka veidi pohjalikum seletus. Naiteks kirjelduse puhul on oluline sénavalik ja
iseloomulike tunnuste esitamine ning ulesehitusest peaks leidma nii tldmulje, detailid kui

ka hinnangu. Kirjeldada peab oskama eset, olendit ja inimest ning Kirjeldusest peaks naha

10



olema Opilase suhtumine kirjeldatavasse. Jutustuse puhul on aga oluline, et jutt oleks ules
ehitatud ajalis-pdhjuslikus jargnevuses ja kasutatav sGnavara ning lausestus oleks sidus.
(PROK Lisa 1: 12-13)

Tekstiloome osa dpitulemused eesti keele ainekavas on asjakohased, seega on 6ppesisu
kooskdlas oodatavate dpitulemustega. Ainekava kirjanduse omaloomingu dppesisu 0sas
on nimetatud aga veel erinevaid tekstiliike. Esindatud on erinevad muinasjutud,
muistendid, seiklus- ja fantaasiajutud, malestuslood, péevikusissekanded, Kirja
kirjutamine, arutlus. Ka kirjanduse osast leiab kirjelduste kirjutamise, kuid siin on peale
esemete, inimeste ja olendite nimetatud taiendavalt looduskirjeldus ja kirjandusliku
tegelase kirjeldus. (PROK Lisa 1: 21) Uheks &pitulemuseks on samuti margitud
justnimelt erineva pikkuse ja erinevas zanris omaloominguliste to0de Kirjutamine, mis on
nii kirjeldavas kui ka jutustavas vormis (PROK Lisa 1: 20). Lisaks leiab ainekavast
jargnevad teksti kirjutamise variandid: ,,jutuke vanasdnade voi konekaandude pohjal,
algustahekordustega naljalugu, luuletus etteantud riimide pohjal voi samasisuline jutt
luuletuse pohjal, siindmustiku voi tegelasega seotud kuulutus, loo siindmustiku

edasiarendus, uus vai jitkuv 15pp loole, tegelastevaheline dialoog” (PROK Lisa 1: 21).

Kirjanduse Uldised Gppe- ja kasvatuseesmargid, millest vdiks teksti loomise seisukohast
valja tuua kolm olulisemat, mé&é&ratlevad, et Opilane arendaks oma Kkirjalikku
valjendusoskust ja loomevoimeid, sealjuures suhtuks loomet6dsse lugupidamisega ja
oskaks sdnastada oma métteid (PROK Lisa 1: 17-18). Saab oelda, et eesti keele ja
kirjanduse ainekava on kooskdlas uldise 6ppekavaga. Ainekavast leiab konkreetsemad
néited sellest, milliseid tekstiliike peaksid 6. klassi I6petajad oskama kirjutada ja mida Il

kooliastme 18puks eesti keele ja kirjanduse ainetes oodatakse.

Kui vaadata aga sotsiaalainete ainekava, mille alla kuuluvad ajalugu, Ghiskonnadpetus ja
inimesedpetus, leiab sealtki Gldpadevuste kujundamise peatiki, milles on selgelt 6eldud,
et valdkonna 8ppeainetes kujundatakse kdiki riikliku dppekava tildpadevusi (PROK Lisa
5. 2). Koige otsesemalt seostub kirjutamistegevustega taas suhtluspadevus, Kkus
kirjeldatakse nii enda selgelt valjendamise oskust, eri liiki tekstide kirjutamist kui ka

valjendusrikka keele taotlemist. Ainekavas on valja toodud erinevad I6iminguv@imalused
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teiste ainevaldkondadega ning esimeseks 1dimimise voimaluseks ongi toodud eesti keel
ja kirjandus. Sealgi on rohutud suhtluspadevuse punktis vélja toodule. (PROK Lisa 5: 3)

Inimesedpetuse tunnid toimuvad 11 kooliastmes arvestuslikult kaks korda nadalas (PROK
Lisa 5: 1). Oppeeesmarkidest, -sisust ja dpitulemustest leiab palju kirjeldamisoskuse
arendamisega seotut, seega vOib arvata, et kui Opetaja laseb inimesedpetuses kirjutada,

domineerivad just kirjeldavad tekstid.

Ajalugu lisandub dppeainena tunniplaani pdhikooli 5. klassis ning ainekava jargi peaks 11
kooliastmes arvestuslikult toimuma kolm ainetundi (PROK Lisa 5: 1). Ainekava jargi
taotletakse ajalooGpetuses 6. klassi I6petaja teadmiste suuliselt ja Kirjalikult valjendamist,
nimetatud on liihijuttu ja kirjeldust (PROK Lisa 5: 20). Konkreetsemad naited
luhijuttudest on néiteks luhijutt ajaloolisest isikust ja mineviku eluolust. Kirjelduste alt
leiab muinasaja inimese tegevuste ja eluviisi, Egiptuse, Mesopotaamia v6i Juuda riigi
néitel vanaaja elulaadi ja religiooni ning Vana-Kreeka kultuuri ja iseloomulike joonte
kirjeldamise. (PROK Lisa 5: 21-22)

Uhiskonnadpetuse Gpetamist eraldi Gppeainena alustatakse 6. klassis, toimub (ks tund
nadalas (PROK Lisa 5: 1). Enne seda, nooremates klassides, on &ppeaine 18imitud
inimesedpetuse aine sisse (PROK Lisa 5: 27). Ainekava dppesisust ja dpitulemustest vaib
leida kirjeldamist, pdhjendamist, iseloomustamist ja selgitamist. limselt jaab iga dpetaja
enda otsustada, kas viia eelpool nimetatut I&bi suuliselt vdi kirjalikult. Otsest mérget
kirjaoskuse arendamisele pole hiskonnadpetuse ainekavas eraldi sdnastatud ega vélja
toodud.

Kui vorrelda omavahel sotsiaalainete ainekavasid, v6ib Oelda, et kdige rohkem on
kirjutamistegevusi mainitud ajaloo ainekavas. Inimesefpetuses ja UhiskonnaGpetuses
vOib kirjutamisulesannete soovitusi aimata, kuid erinevate tekstide kirjutamine ja seelébi
uledldise kirjutamisoskuse arendamine pole ainekavas otseselt ndutud. 1lmneb, et eesti
keele ja kirjanduse ainekavas on tdpsemalt valja kirjutatud, mida Uhe vO0i teise
kirjutamistlesande juures tdhtsaks peetakse vOi hinnatakse, sotsiaalainete ainekavas on
seevastu Kirjutamisulesannete nduetest védhem radgitud. Seega pole ka imelik, et

kirjutamisGpetust peetakse emakeeledpetaja vastutusalaks. Uldiselt tundub aga, et kuigi
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erinevaid tekstide liike on esitatud ainekavades mitmeid ja seda on ndha ka Gppekava
tekstiloomega seotud oodatavatest Gpitulemustest, lahtub Eesti koolide kirjutamisdpetus

siiski pigem traditsioonilisest kirjutusviisist.
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2. KIRJUTAMINE KUI PROTSESS

Kirjutamine on kognitiivselt vdga kompleksne, kihiline ja keeruline tegevus (Kellogg
2008). See tdhendab, et kirjutamine on protsess, mis nduab mitmeetapilist l&henemist.
Teada on ka tdde, et hea tekstini jduab mitmekordse labikirjutamise kaudu (Jurine, Tragel
2018: 50). Erinevatest uuringutest on selgunud, et protsesskirjutamisel on positiivne moju
Opilaste &revuse vahendamisel ning sellel meetodil kirjutatud tekste on peetud parema
kvaliteediga tekstideks (Bayat 2014). Pohikooli riikliku dppekava eesti keele ainekavas
on Il kooliastme Gppesisus mainitud protsesskirjutamist, mis hdlmab ainekava jargi
suulist eeltood, kava ja mottekaardi koostamist, teksti Kirjutamist, viimistlemist,

toimetamist ja avaldamist ning tagasiside saamist (PROK Lisa 1: 12).

Kui Klassikaline Kirjutamine on individuaalne ja staatiline protsess, siis uuema
Kirjutamise juures peaks protsess olema diinaamilisem ning individuaalne t66 vahelduma
sotsiaalse koostodga. See tdhendab, et protsesskirjutamine liigitub uuema kirjutamise
alla. (Kallionpaa 2014) Kuna kirjutamist kui protsessi on kasitletud pdhikooli riiklikus
Oppekavas, tutvustataksegi selles peatikis protsesskirjutamise etappe, sealhulgas

vaadeldakse tagasiside andmist ning kujundava hindamise printsiipe.

2.1. Valmistumine ja haalestumine

Kirjutamine algab valmistumisest ja h&élestumisest. See etapp aitab leida voi
konkretiseerida teemat, motet ning aitab ergutada fantaasiat (Uusen 2006b: 35). Uks
esimesi Kirjutamisprotsessile tahelepanu pédrajaid oli Murray (1972), kelle jargi kuulub
kirjutamise eelsesse etappi kogu tegevus enne esimese mustandi kirjutamist, sealhulgas
teemale keskendumine ja motete kogumine. Motete kogumise ja haélestamise votteid on
vdga palju ja erinevaid. Kirjutaja peab leidma endale sobivaima. Oluline on, et dpilane
oleks erinevatest kirjutamispraktikatest teadlik ja saaks aru, kuidas neid kasutada ja

millise Glesande lahendamiseks missugust votet praktiseerida (Dean 2005).

Uheks vabatekstiloome strateegiaks on teatud lihikese aja jooksul peatumata kirjutamine

(Jurine, Tragel 2018: 51-52). Samas vOib mdtteid koguda pilte vaadates, muusikat
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kuulates, joonistades, mangides, lugedes, nimekirja koostades voi tehes tkskdik mida,
mis &ratab kirjutamissoovi (Uusen 2006b: 35-36).

Populaarseks alustamise meetodiks on idee-, mdiste- vOi mottekaartide koostamine.
Sellise votte puhul kirjutatakse kdik meenuv ja sobilik tunduv ihe keskse mdiste timber,
mitte Uksteise alla nimekirja moodustades. Kaartide koostamist peetakse sobilikuks nii
lastele kui tdiskasvanutele. (Uusen 2006b: 39-40) Mottekaardi koostamise oskuse
nimetab 11 kooliastmes dra ka pdhikooli eesti keele ja kirjanduse ainekava (PROK Lisa 1:
12).

Haélestumise etapi lihtsustamiseks saab jéalgida jargmisi nGuandeid:

1. andatuleb piisavalt aega (Murray 1972);

2. kui kirjutamine toimub klassiruumis, peaks dpetaja looma 6hkkonna, mis on
motlemisele ja kirjutamisele juhtiv;

3. kasuks tuleb I6puks valmiva Kirjutise eesmarkidest radkimine, pOdrates
tahelepanu tulevasele lugejale;

4. voib esitada suunavaid kusimusi, ergutamaks fantaasiat voi kujutlusvéimet
(Uusen 2006b: 35; Donoghue 1991).

Meeles tuleb pidada, et valmistumise ja haalestumise etapp ei tohiks olla peale surutud
osa kirjutamisest, Opilastele tuleb selgitada, et see on hea véimalus mdelda ja kaaluda
erinevate ideede vahel (Keen 2017). Samuti ei tohiks dpetaja olla ettedtleja ning ideede
jagajarollis, vaid dpilased peaksid ise oma loovust ja fantaasiat kasutama (Murray 1972).
Kui esialgsed ideed on kirjas ning Kirjutaja teab, mida temalt oodatakse ja millest ta

Kirjutama hakkab, vdib edasi liikuda jargmise etapi juurde.

2.2. Mustandi(te) kirjutamine ja teksti Umberttotlus

Mustandi(te) kirjutamisega algab 6ige Kkirjutamistéd (Murray 1972). Kirjutamise kaigus
saab iga kirjutaja panna kirja oma métted, formuleerides niitid oma haalestusetapis kogutu
tekstiks. Selles etapis ei tohiks tahelepanu poorata kirja- voi trikivigadele. Eesmérk pole

mitte puhas tekst, vaid motete selge valjendamine, konkreetne teksti lesehitus ja teksti
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sidusus. (Jurine, Tragel 2018: 50-51) Mdnikord unustatakse &ra, et mustand peabki olema
tekst, mida tuleb muuta ja millesse tuleks sisse viia olulisi muudatusi (K&pp 2021: 73).
Oma motete véljendamine kdigile Uhtmoodi arusaadavalt voib olla keeruline ja see ei
pruugigi kohe dnnestuda, seepdrast ongi oluline olla valmis oma esialgset teksti

hilisemates etappides muutma (The Writing Process n.d.)

Koostatud on mustandi kirjutaja meelespéid, paljud neist on esitatud erinevatel interneti
lehekdiilgedel. Nii on tdnapéeval vdimalik Gpilastel néiteks koduse Kirjutamisilesande ajal
ise abi otsida ja uurida, mida voiks jargida efektiivse kirjutamise edenemiseks. Selles
etapis tuleb kasuks reeglite unustamine, vigade parandamata jatmine ja teatud

ajaperioodil pausideta kirjutamine (Hodges 2016).

Kui mustand(id) on valmis, tuleks enne puhtandi Kirjutamist tegeleda tagasisidestamisega
(Jurine jt 2017b). Tuleb otsustada, kas saadud soovitusi kasutada ja seejarel oma tekst
imber kirjutada, vaadates, et motted oleks korralikult 1dbi mdeldud, viited oleks
pohjendatud, tekst oleks sidus ja ulesehitus tekstiliigile vastav (Jurine, Tragel 2018: 51).
Mustanditeksti Umberkirjutamine on koéige olulisem, p&hilisem ja aegandudvam osa
(Murray 1972).

Enne puhtandi Kirjutamist ei tasu 6igekirjale ja vormistusele tahelepanu pdorata, sest
téhtis on saada paika teksti sisu ja sdnastada kdik, mida delda tahetakse. T66 toimetamine
ja keeleliste korrektuuride sisseviimine peaks olema alles viimane etapp enne t66

hindamiseks andmist ja avaldamist. (Jurine, Tragel 2018: 52)

2.3. Tagasisidestamine ja kujundav hindamine

Kirjutamisprotsessi juurde kuulub dpilaste omavaheline Kirjutatu tagasisidestamine ja
teada on, et mida varem dpilane oma t6dle tagasisidet saab, seda lihtsam on tal seda ise
parandada (Jirine jt 2017b). Korralik tagasiside annab informatsiooni, mis oli t66s hasti
ja toob vélja selle, mis vajab edaspidistes etappides parandamist (Képp 2021: 73). Kui
klassikalise kirjutamise puhul ollakse harjunud, et t66d loeb vaid Gpetaja ja tema antav

tagasiside on ainus, siis uuemas Kirjutamises on tagasiside andmine pigem Kiire,
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dialoogiline ja varieeruva kvaliteediga, sest tagasisidet saavad anda koik teksti lugejad,
ka kaasOpilased (Kallionpad 2014). Kirjutaja isegi saab teiste t0id lugedes ja tagasisidet
andes uusi ideid. Enda ja kaaslaste hindamine on oluline eesmérkide seadmise ja

analliiisioskuse arendamiseks ning parandamiseks (PROK 2011, §20).

Tagasisidestamiseks saab kasutada suulist vOi kirjalikku tagasisidet. Esimesel juhul
areneb Opilase suuline enesevaljendus. Kirjaliku tagasiside saab aga jaotada otseseks ja
kaudseks. Otsene variant naitab teksti autorile parandamist vajavaid kohti ning pakub
ideaalis selleks konkreetseid lahendusi. Kaudne nditab dra parandamist vajavad kohad,
aga soovitusi teksti muutmiseks ei anna. (Bitchener, Ferris 2012) Lisaks saab tagasiside
jaotada kaasoppija tagasisideks, aruteludeks ja kirjalikeks kommentaarideks (Keh 1990).
Oluline on panna tahele, et kaaslase hindamine ei tdéhenda hinde panemist, vaid on kasulik

just iga Oppija enesehindamise arengu toetamiseks (Jirimae jt 2014: 100).

Kui Opilased teavad, et nende Kirjutatud t66d loevad ka teised dpilased, tunnevad
kirjutajad, et nad ei kirjuta vaid Opetaja jaoks ja see vOib anda monele Gpilasele suurema
motivatsiooni Kirjutamiseks (Uusen 2006b: 49). Klassikaaslastega enda Kkirjutatud
tekstide ule arutlemine paneb Opilast oma kirjutatu le mdtlema ning seelébi on tal
vBimalus jargmistes protsessi etappides oma t60d parandada nii sisuliselt kui keeleliselt
(Onozawa 2010).

Hindamise Uks peamisi eesmadrke on muuta Oppimine tShusamaks, pusivamaks ja
emotsionaalselt rahuldust pakkuvamaks (Jiirimae jt 2014: 56). Oppekava jargi on oluline
veel Bpilase arengu toetamine, innustamine, suunamine ja tagasiside andmine (PROK
2011, §19). Hindamisel on aga mitmeid erinevaid viise ning meetodeid (PROK 2011,
819) ja Uiheks sobivamaks kirjutamisprotsessis v0ib pidada kujundavat hindamist, sest see
on &ppekava jargi Oppe kestel toimuv tagasisidestamine (PROK 2011, §20). Pidev
tagasiside toetab &pilase arengut ja oskuste kujunemist (PROK 2011, §20).

Protsesskirjutamise hindamisel peab Opetaja arvesse votma kogu protsessi. Tuleks
vaadata, kas ja kuidas kirjutis paranes, kas Kirjutaja dppis midagi. Tahtis ei ole ainult
tulemus, vaid kogu protsess ja kirjutaja areng. (Uusen 2006b: 48) Jargnevalt tuuakse eesti

keele ja kirjanduse ning sotsiaalainete ainekavade pdhjal valja dldised hindamise
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aspektid, mis seostuvad kirjutamistegevuste ja kirjutamisoskuse hindamisega. Eesti keele
ja kirjanduse ainekavas on eesti keele osas mainitud dpilaste tekstiloome hindamist,
kirjanduses omaloomingu hindamist (PROK Lisa 1: 5). Sotsiaalainete ainekavas on
erinevad kriteeriumid tdpsemalt vélja toodud, sest kujundaval hindamisel on téhtis roll
(PROK Lisa 5: 6).

Uhe variandina hinnatakse pilaste sotsiaalainete alaseid teadmisi kirjalike toode abil,
seejuures hinnatakse kirjutamistilesannetes esmalt ja peamiselt t66 sisu (PROK Lisa 5: 5-
6). Kui inimesedpetuse ja Uhiskonnadpetuse juures on kirjutamistegevuste hindamisest
vahe juttu, siis kdige tdpsemalt on hindamisvormid valja toodud taas ajaloodpetuse kohta.
Selgub, et lisaks t60 sisule kuuluvad ajaloo lihijuttude ja kirjelduse puhul hindamisele ka
ulesehitus ja selle loogika ning terviklikkus, mdistete asjakohane kasutamine ja stiil ning
ainealane Gigekiri. Uhiskonnadpetuse kokkuvodtvaks hindamiseks pakutakse valja kaks
uut tekstiliiki, milleks on arvamuslugu ja juhtumianaliiis, kuid tdpsemaid hindamise
aspekte nimetatud pole. (PROK Lisa 5: 6)

Voib 6elda, et kasitletavate Gppeainete ainekavades lahtutakse riiklikust dppekavast.
Siinkohal on sotsiaalainete ainekava Uldosas Kkirjutamistegevuste hindamine isegi
tapsemalt valja kirjutatud kui eesti keele ja kirjanduse ainekavas. Oluliseks peetakse
Opilase arengut ja kirjutamisprotsessis ning -tegevustes on Kkirjutamisoskuse areng

loomulik, oluline ning vajalik.

Tagasisidele ja hindamisele vdiks jargneda publitseerimine, sest see on (ks peamisi
ergutusviise. Teadlikkus kirjutatu avaldamisest voib panna autori piiddma oma t66d
huvitavamalt ja paremini kirjutama. (Uusen 2006b: 49) T66de avaldamine on ka uuema
kirjutamise mark, sest traditsioonilises koolikirjutamises ei ole kirjutamise valjundiks

olnud t66de avaldamine, vaid hinde saamine (Kallionp&é 2014).
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3. METOODIKA

Magistritdos kasutati kvalitatiivset uurimismeetodit, et intervjuude k&igus uurida
Opetajate kogemusi ja kirjeldusi seoses kirjutamistlesannete andmise ja vajalikkusega Il
kooliastme sotsiaalainetes. TO0Os otsustati kasutada kvalitatiivset uurimismeetodit, sest
selle abil on véimalik paremini kirjeldada, tdlgendada ja seletada tegelikkust (Ounapuu
2014).

3.1. Valim

Magistritodé valimi moodustamisel kasutati kriteeriumvalimit, see tdhendab, et
intervjuusid l&bi viies oli oluline, et kbik Opetajad oleksid Eesti Gldhariduskoolide
sotsiaalainete Opetajad, kes Opetavad oma Oppeainet teises kooliastmes. To0staaz, vanus,
sugu, asukoht voi see, kas Opetajad dpetavad ka mond teist Gppeainet vdi mdnes teises
kooliastmes ei olnud oluline, sest valimit kitsendamata oli voimalik saada laiem valik

Opetajate kogemustest ja motetest l&htuvalt magistritdd uurimisprobleemist.

Kriteeriumvalimi moodustamiseks kasutati omakorda mugavusvalimit. See tdhendab, et
intervjuudes osalenud Opetajad valiti intervjueerija tutvusringkonnast. Abiks olid ka t60
kirjutaja sotsiaalainete Opetajatest kolleegid, kes soovitasid intervjueerimiseks enda
tuttavaid samalt erialalt. Magistritd6 intervjuudes osales kaheksa kriteeriumitele vastavat
Eesti Gldhariduskoolide sotsiaalainete Opetajat. Palve intervjuus osalemiseks edastati
sotsiaalmeediakanalite ning e-kirjade teel kimnele Gpetajale, kellest kaheksa olid valmis

intervjuudes osalema.

Intervjueeritavate ~ konfidentsiaalsuse  tagamiseks  asendati  nende  nimed
pseudonlumidega. Koolide nimesid, kus intervjuus osalenud Opetajad tootavad, ei
mainita, kill aga osales intervjuudes dpetajaid nii linna- kui ka maakoolidest ning
erinevatest Eesti maakondadest. Opetajate to0staaz ulatus kahest aastast kolmekiimne
kaheksa aastani. K&ik dpetajad Opetasid ka kolmandas kooliastmes, neli dpetajat lisaks

neljandas kooliastmes. Intervjueeritavate taustandmed on esitatud tabelis 1.
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Tabel 1. Intervjueeritavate andmed

Pseudoniim Toostaaz  Opetatavad ained |1 Maakond
kooliastmes
Mari 8 ajalugu, inimesedpetus, Harjumaa
uhiskonnadpetus, eesti keel,
kirjandus, loodusdpetus
Liis 3 ajalugu Harjumaa
Kadri 38 ajalugu Harjumaa
Marek 13 ajalugu, Ghiskonnadpetus Parnumaa
Kaspar 7 ajalugu Tartumaa
Helmi 37 ajalugu, inimesedpetus, Ida-Virumaa
uhiskonnadpetus, kodulugu,
loodusdpetus
Sandra 2 ajalugu Ida-Virumaa
Karmen 5 ajalugu Vorumaa

3.2. Andmete kogumine

Andmeid koguti suulise intervjuu abil. Selleks, et erinevate Opetajate kogemusi ja

arvamusi tapsemalt koguda, kasutati poolstruktureeritud intervjuu vormi (Ounapuu

2014). See tagas vOimaluse kisida lisakiisimusi voi mdnel teemal pikemalt peatuda.

Ukski intervjueeritav ei soovinud enne intervjuud kiisimustega tutvuda, kuigi vdimalus

selleks anti. Enne intervjuu algust kinnitati uuritavatele, et intervjuus osalemine on

vabatahtlik ja kdik osalejad jaédvad anontiimseks. Lisaks informeeriti uuritavaid intervjuu

salvestamisest ja andmete kasutamisest magistritoos.

Intervjuu kava (vaata Lisa 1) koostamisel lahtuti uurimiskisimustest, milleks olid:

1) mida peavad Opetajad kirjutamisulesannete eesmarkideks;

2) missuguseid kirjutamistlesandeid dppettds kasutatakse;

3) missugustest etappidest koosneb Kirjutamisprotsess?
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Intervjuu algas sissejuhatavate kiisimustega dpetajate tausta, uldiste andmete, sealhulgas
toOstaazi ja Opetatavate ainete kohta. Pdrast sissejuhatust liiguti kolme teemaploki juurde,
mille alla kuuluvate kusimuste abil puiti vastused leida peamistele uurimiskisimustele.
Kirjutamistlesannete teema all uuriti nii kirjutamisulesannete andmise eesmérke kui ka
erinevaid kirjutamisulesannete liike. Kirjutamise etappide ja protsessi kiisimuste juures
pluti teada saada, milline ndeb vélja kirjutamise protsess teise kooliastme sotsiaalainete
tundides. Eelviimane intervjuuteema kasitles dletldiselt k&iki uurimiskisimusi, kuid
niid keskenduti rohkem Opetaja enda tunnetusele ja uuriti tema rolli kirjutamisoskuse
arendajana. Intervjuu ldpetasid kaks kisimust, millest esimesega sooviti teada, millist
tuge vajaksid sotsiaalainete Opetajad kirjutamise Opetamise juures ja viimaks anti

intervjueeritavale v8imalus ise midagi arutletud teemade kohta lisada.

Péarast intervjuu kava valmimist viidi labi prooviintervjuu magistritdé kirjutaja
kolleegiga. Prooviintervjuu eesmark oli kontrollida kisimuste arusaadavust, loogilisust
ja intervjueerimise sujuvust. Parast prooviintervjuud enam kava muutmiseks pdhjust ei
olnud ning seepérast loetakse ka esimene intervjueeritav pdhiintervjuule vastanute hulka.
Parast prooviintervjuud lepiti kokku ulejd&dnud intervjuud teiste valimisse kuuluvate
Opetajatega. Intervjuus kutsuti osalema kimmet Opetajat, kellest kaks jatsid kutsele
vastamata. Andmed koguti 17. jaanuarist kuni 2. martsini 2022. aastal.
Intervjueeritavatega suheldi labi sotsiaalmeediakanalite ja e-kirjade, nii lepiti kokku ka
toimumisajad ja -kohad. Intervjuude kestus varieerus 27 minutist 56 minutini. Viis
intervjuud kaheksast toimusid Zoomi keskkonnas, ulejaanud intervjuud toimusid
kokkulepitud kohtumistel. Intervjuude salvestamiseks kasutati nii Zoomi konesalvestust

kui ka telefonirakendust VVoice Memos.

3.3. Andmete anallts

Magistritoos esitatud tulemused on saadud kvalitatiivse induktiivse sisuanalliusiga.
Andmete analliiis algas eelnevalt salvestatud intervjuude transkribeerimisega. Selleks
kasutati Tallinna Tehnikaulikooli Kuberneetika Instituudi loodud

kdnetuvastusprogrammi (Aluméde jt 2018). VeebipOhine transkriptsioon kontrolliti
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helisalvestisi kuulates le ja vead parandati. Lisaks kontrolliti, kas kdik olulised mdtted
on Oigesti kirja saanud. Intervjuude tulemuste esitamisel jaeti koik tsitaadid
originaalkujule, samas eemaldati kontrollimise kdigus transkriptsioonist sdnakordused ja

pausid, mis motte edasi andmisel rolli ei ménginud ja sisu ei muutnud.

Kodeerimise etapis kasutati vabavaralist programmi QCAmap, mis vdimaldas
andmeanalliisi teostada magistritod uurimiskisimuste kaupa. Intervjuud loeti mitmeid
kordi labi ning esmalt leiti transkriptsioonidest téhenduslikud Uksused. Seejarel
moodustati leitud Uksuste pdhjal koodid (vaata Tabel 2). Need omakorda jagati
suurematesse kategooriatesse, et sGnastada magistritod uurimiskisimustele vastused.
Esimesele kusimusele tekkis neli, teisele kolm ja viimasele samuti kolm kategooriat.

Néide Uhe kategooria kujunemisest on nahtav tabelist 3.

Tabel 2. Téhendusiiksuste kujunemine koodideks uurimiskisimuse ,,Mida peavad

Opetajad kirjutamisiilesannete eesmarkideks?” néitel

Tahenduslik tiksus Koodid

Teadmiste kontroll, aga tegelikult olgem ausad, see Ainealaste teadmiste
peaks ka olema (ehkki ma ei hinda) keeleoskus, kontrollimine

keeleoskus on number iiks /.../ kirjutamine on ka Kirjutamine kui keeleoskus
keeleoskus. Siis loomingulisus, Gpilaste loomingulisuse Loomingulisuse ja
ja fantaasia laiendamine ja kontroll, siis v8ib olla ka see, fantaasia laiendamine

et kui kirjutamine on ajaliselt limiteeritud, et siis nagu Ajakasutusoskus

selle oma aja kasutamise oskus.

Andmete  analltsimise  kéigus  kasutati t00  usaldusvaarsuse  tostmiseks
korduvkodeerimist. Kaasulidpilasest kaaskodeerija luges uht taispikka intervjuud ning
leidis tahenduslikud (ksused ja koodid kdigile t66s plstitatud uurimiskusimustele.
Hilisemal koodide vdrdlemisel ilmnes, et leitud koodid erinesid vdhesel mé&aral vaid

sOnastuse poolest. Muid erinevusi vdi markamata jatmisi ei tuvastatud.
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Tabel 3. Kategooria kujunemine kusimuse ,,Mida peavad Opetajad kirjutamisiilesannete

eesmarkideks?” néitel

Koodid

Kategooria

Ajakasutusoskus
Analidsimisoskus
Digipadevus

Paarist06 tegemine

__ Uldoskuste arendamine
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4. INTERVJUUDE TULEMUSED

Peatlikis esitatakse tulemused uurimiskisimuste kaupa. Anallsitakse sotsiaalainete
Opetajate peamisi kirjutamistilesannete andmise eesmarke, kirjutamisilesannete liike ja
kirjeldatakse kirjutamisprotsessi Il kooliastme sotsiaalainetes. Analliusi ilmestamiseks on

teksti lisatud tsitaate intervjuudes osalenute vastustest.

4.1. Kirjutamistlesannete eesmargid

Il kooliastme sotsiaalainete dpetajad kirjeldasid kirjutamistilesannete eesmarkidena nii
laiemaid kui ka kitsamaid eesmarke, millest kujunes neli kategooriat: aineteadmiste
kontrollimine, fantaasia ja loovuse laiendamine, enesevéljendus- ja kirjaoskuse
arendamine ning tldoskuste arendamine. Analisis Kirjutatakse lahemalt ka Opetajate

rollist kirjutamisprotsessis ja kirjaoskuse arendajatena.

Peamiseks  kirjutamisiilesannete  eesmérgiks pidasid Opetajad aineteadmiste
kontrollimist. See tdhendab, et kui dpilased on uue teema koos Gpetajaga 1&bi votnud,
siis vaga tihti soovivad Opetajad kontrollida Opilaste teemast arusaamist just
Kirjutamisulesannete abil.
Teadmiste kontroll on kindlasti Uks eesmérke, sest siis ma néen, kas tunnis Opitu voi
Opikust loetu on pariselt ka arusaadav. (Kaspar)
Sotsiaalainetes késitletavate teemade mdistmise kontrollimine Kirjutamise kaudu aitab
Opetajate sonul arendada motlemisoskust ning on vaikese mélutreeningu eest, sest andes
ulesandeks kirjutada opitud teemast mone konkreetse teemapustituse kaudu, saavad
Opetajad aru, kas kasitletu on périselt dpilastele arusaadav. Tavalised kisimuse-vastuse
vormis kontrolltodd seda nii hasti teha ei aita, sest vastused on vdimalik kodus korrektselt
pahe Oppida, kuid juttu kirjutades saab kontrollida konteksti mdistmist ja ainudiget

lahenduskaiku ning sGna-sonalist vastust pole olemas.
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Mu laiem eesmérk on néha, kas nad mdistavad konteksti ja ma tunnen, et kui nad saavad
ise seda konteksti luua endale mugavas loomulikus vormis, siis see tundub ka minu jaoks
loomulikum ja nden pariselt, kas nad saavad teemast aru. Et kui on kisimus-vastus
kontrolltdd, siis see tundub minu jaoks nagu Opitud teadmine, aga mitte omandatud
teadmine. (Karmen)
Teiseks nimetatud eesmérgiks on kirjutamisiilesannete juures fantaasia laiendamine ja
métete lendu laskmise oskuse arendamine. Opetajate sénul on tinapaeva laste lugemus
vdike ja seepérast kannatab kujutlusvdime, Kirjutamisilesannete abil pultaksegi seda

veidi laiendada.

Ténapdeval ongi kdige hullem, et lapsed ei loe raamatuid /.../ ja kuna sdnavara on kesine,

siis Ulesanded, kus tuleb end ja oma loovust rakendada, on pdris keerulised, seda tuleb

harjutada. (Helmi)
Ajaloodpetus on Opetajate arvates Il kooliastmes dpetamiseks Upris keeruline, sest 5.
klassi Opilasel on veel raske ette kujutada elu enne teda. Paljudel Opilastel tekib aine
mahukuse ja keerulisuse tottu trots ja seepérast teevad Opetajad koik, et ainet huvitavaks
ja laste jaoks hoomatavamaks muuta. Nii antakse tihti tlesandeid, kus dpilased peavad
kasutama oma &sja tunnis saadud teadmisi, aga samas kasutama ka fantaasiat, et end
sajandite taha kujutada. Opetajatel endalgi on toredam dpilaste toid kontrollida ja lugeda,
kui kasutatud on lisaks teadmistele ka veidi valjamdeldisi, ja&des samas siiski loogilisuse
piiridesse.

Vaatan, et kuidas on ajalugu kasutatud, et ei oleks neid asju, mis ajalukku ei kdlba. Ja siis

see annab plusspunkte, kui t66 on kihvtilt kirjutatud, et mul endal ka huvitav lugeda oleks.

(Marek)
Opilaste kirjalik enesevaljendusoskus areneb uuritavate sdnul kdige paremini, kui
arendada seda ké&sikdes digekirjaoskusega. Mitmed Opetajad tdid valja soovi Opetada
Opilasi jargima eesti keele tunnis Opitud tekstidpetuse reegleid. See tdhendab, et
sotsiaalainetes antavates kirjutamisiilesannetes piitavad nad Opetada Opilasi téhele

panema teksti teemaarendust ja tlesehitust ning lauseehitust ja sdnakasutust.
Lisaks ajalooteadmistele on jutus oluline loogiline lauseehitus, /.../ teema tlesehitus,
sissejuhatus ja kokkuvote. /.../ teemaarenduses peab ka paar ndidet lisama. /.../

SBnakasutus peaks olema samuti vanusele vastav ja Oigekiri kehtib ka ajalooklassis.
(Kadri)
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Opetajate soov on, et dpilased mdistaksid jargmist: korrektses kirjakeeles kirjutamine
pole eesmark ainult eesti keele tunnis, vaid absoluutselt igas tunnis ja ka tavaelus.
Parandades kirjatdodes lisaks sisulistele vigadele digekirja-, lausestus- ja lesehitusvigu,
loodavad Gpetajad sellele tdhelepanu pdorata. Samas Utlesid paar dpetajat, et nad oleksid
vaga tanulikud, kui kirjaoskuse arendamise osas tehtaks rohkem koost6od eesti keele
Opetajatega, sest ajalooGpetajad ei pruugi alati kdiki nllansse osata jalgida.

Ma arvan, et kirjutamistilesanded peaksid kdima koostoos eesti keele Gpetajaga, sest

lihtsalt need Ulesande tudibid on vordlemisi sarnased. Ma arvan, et kui eesti keeles on

rohkem 6igekiri tugevamas-suuremas fookuses, siis ajaloos on vdib-olla see anallilisi osa
olulisem, aga nad ei saa nagu eraldi seista. /.../ ega mina ise ka eesti keele dpetaja pole.

(Sandra)
Ajaloodpetaja toi vélja, et on eesti keele Opetajast kolleegiga koostdod teinud nii, et
ainedpetaja hindab jutu sisu ja emakeeledpetaja Gigekirja. Kolleegidega tehakse aga

koosttod vahe.

Me oleme teinud ju kolleegiga seda ka niiviisi, et nditeks mina hindan jutu sisu ja tema
hindab digekirja. Siis 6pilane hakkab seda loksutama paika, et ahaa, see kéib ka ajaloos
nii, et on lauselépumérk ja suur algustéht! (Kadri)

Kujutan ette, et mdnes koolis tegelikult dpetajatevaheline koostdo toimib. (Sandra)

Uldoskuste arendamise kategooria alla liigituvate oskuste ja eesmarkidena nimetasid
Opetajad paaristd0 tegemist, ajaplaneerimisoskust, digipddevuse ja analliisioskuse
arendamist. Kirjutamisiilesandeid saab dpetajate sonul votta kui head vdimalust paaristdo
tegemiseks, selle all mdisteti kaaslasega arutlemist kirjutamisprotsessi eeltéd ajal.
Ajaplaneerimisoskuse arendamise juures mdeldi Kkirjutamisprotsessis oma t6ode

Oigeaegselt valmis saamise ajastamist.

Kui see kirjutamine on ajaliselt limiteeritud naiteks, et siis nagu selle oma aja kasutamise
oskus on oluline, sest ebaoluline ja oluline tuleb eraldada ja to6 tuleb digeks ajaks valmis
saada. (Kadri)

Digipédevus areneb sotsiaalainetes tavaliselt referatiivsete todde kirjutamisel, sest nende

vormistamisel oodatakse arvuti ja tekstitootlusprogrammide kasutamist.

Arvutis kirjutatud teksti esitavad Opilased tavaliselt siis, kui tegu on mingi referaadiga.
Seal peavad juba ka viited ja asjad olema, seega arvutis on seda lihtsam teha. (Liis)
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Anallusioskus on intervjueeritud Opetajate meelest oluline elus toimetulekuks ja
hakkama saamiseks. Nii proovivad sotsiaalainete dpetajadki oma tundides seda oskust
arendada. 11 kooliastme pohilisteks analtlsitavateks on dpilased ise, aga kirjalike t6ode
kéigus on lahatud ka nditeks elu esimese Eesti vabariigi ajal. Anallilsivate toode
kirjutamise juures peavad Opetajad tahtsaks ausust ja reflekteerimise oskuse arenemist.
Uhe naitena saab tuua Opetaja, kes annab igal aastal 6. klassi Gpilastele Gilesande teha
vabatahtlikuna ménd Ghiskondlikult kasulikku t66d, nditeks metsa koristada voi kaia
abiks loomade varjupaigas. Pérast tegevust tuleb Gpilastel kirjutada eneseanaluls tehtust.
Sellise Glesande puhul tahab dpetaja enda sénul ndha ka anallitsi, miks selline tegevus on

vajalik ja mida see tGhiskonnale annab.
Kuuendas uhiskonnadpetuses on Uks niisugune, nagu pikem ulesanne neile, kus nad
peavad kohustuslikus korras tegema midagi vabatahtlikku. Ehk siis kdima kuskil
koristamas, mingit metsatagust v0i loomade varjupaigas. Ja siis nad peavad Kirjutama
eneseanallusi. (Marek)
Eesmarkide kirjeldamisega koos selgitasid Opetajad oma rolli kirjutamisprotsessis ja
kirjaoskuse arendamisel. Kui protsessis tunnevad intervjueeritavad end suunaja ning
I6puks hindaja rollis, siis kirjaoskuse arendamisel radgiti nii suulisest kui ka kirjalikust
eneseviljendusest ja selle arendamise vajalikkusest. Opetajad tunnevad, et dpilastelt
oodatakse korrektset Kirja- ja argumenteerimisoskust eelkdige Kirjalikes toddes, kuid
tagaplaanile j&&b seejuures suuline enesevéljendus, mida dpetajate sonul tuleks tegelikult
arendada kasiké&es kirjalikuga. Nii putiavad mitmed intervjueeritavad esmalt arendada
suulist valjendusoskust, kui see on omandatud, liigutakse alles edasi Kkirjaliku
enesevaljenduse poole.
Ajalugu, hiskond kindlasti, need on kdigepealt selleks, et Gpilasel peaks kujunema oma
arvamus. Ja Opilane peaks nende tundide raames saama enda arvamust véljendada. /.../
Et see on téhtis, sa Gpidki, kuidas kujundada arvamust kbigepealt mingisuguse info pdhjal
ja avaldad argumenteeritult enda arvamust, et kui niiiid see suuline asi on juba olemas,
siis saab tekkida ka kirjalik enesevaljendus, et mul on tunne, et meil on midagi vastupidi.
Et me ootame, et lapsed avaldaksid arvamust ja vdga argumenteeritult ja korralikult
kirjalikult. Aga selle suulise enesevéljenduse ja arvamuse avaldamist meil on kuidagi
nagu vahe. (Mari)

Voib Oelda, et intervjueeritud Opetajad eesmargistavad oma Opilastele antavaid

ulesandeid ja kirjeldavad kirjutamistilesannetega seoses erinevaid eesmarke. Eesmérke
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nimetades tunnevad Opetajad vastutust Opilaste kirjaoskuse arendamisel ja parandamisel
ning toovad valja oma seisukohti. Opetajate arvamused erinevatest eesmarkidest on

sotsiaalainete Opetajate seas pigem htsed, kuid ksteist tdiendavad.

4.2. Erinevad Kirjutamisulesanded

Uurimiskiisimuse ,,Missuguseid  kirjutamisiilesandeid Oppetdds  kasutatakse?*
andmeanaliisi tulemusena kujunes vélja kolm kategooriat, milleks on loovjutud, pere-
ning kodulooga seotud Kkirjeldavad lood ja referatiivsed Kirjatéod. Jargnevalt

kirjutatakse kategooriad tdpsemalt lahti ja analtitisitakse saadud tulemusi.

Kisimusele erinevatest Kkirjutamisllesannetest kujunes intervjuude kaigus kdige
sagedasemaks vastuseks loovjutt, mis on otseselt seotud eelmises peattikis nimetatud
loomingulisuse ja fantaasia arendamise eesmargiga. Opetajate sénul on 11 kooliaste alles
sisse elamine uude — Opilased saavad uued Opetajad ja ka dppeained, see tdhendab, et
néiteks ajaloodpetuses alles hakkab kujunema arusaam maailmast ja selle ajaloost.
Seeparast proovivad kusitletud 6petajad laheneda pehmemalt ja I8busamalt. Oluline on,
et Opilane tunneks end sotsiaalainete tundides vabalt ja suudaks oma teadmisi ja fantaasiat
paberil ja ka suuliselt ellu viia. Nii kasutataksegi tundides mitmeid erinevaid loovjuttude
votteid. Uheks sellise iilesande naiteks vOib tuua iseenda kujutamise muistsesse

vabadusvaitlusesse voi keskaegsesse kaubalinna.

Tavaliselt erinevate teemade all nad peavad elama sisse rolli ja kirjutama oma péevast,
mis iganes ajalooperiood meil parasjagu on. Néiteks kiviaja inimene, inimene keskajal ja
inimene teise maailmasdja ajal. (Marek)

Opilaste tlesandeks on sellise kirjutamisiilesande puhul kujutada end tiheks paevaks
késitletavasse ajaperioodi ning naiteks Kirjutada, mida tema kui keskaja rautel tunneb,
mdtleb, ndeb vdi s66b. Kirjutaja peab jalgima, et jutus poleks kujutletavale ajaperioodile
vOoraid ning vastuolulisi tegevusi voi asju, néiteks keskaegses Tallinnas mobiiltelefone

vOi elektrit.

Reegel on see, et ei tohi olla nagu ajalookaugeid asju, et ei saa olla niimoodi, et mingi
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Opetajad nimetasid kirjutamisiilesandena ka loovjutte, mille kaudu I8imitakse erinevaid
Oppeained ning mille sooritamise ajal peavad Gpilased sotsiaalaine tunni ajal meenutama
teisi Oppeaineid, nditeks eesti keelt ja kirjandust. Sellisteks Glesanneteks vdib pidada
paevikusissekannete kirjutamist, aga ka teiste erinevate jutustiilide kasutamist. Uks
Opetaja meenutas intervjuu toimumise pdeval 5. klassis korraldatud kontrollt6dd, mis
tahendas, et dpilased pidid kirjutama muistsest vabadusvoitlusest muinasjutu vormis.
Tana oli kontrolltéd viiendas klassis muistsest vabadusvaitlusest ja kuna ma teadsin, et
nad on eesti keeles dppinud muinasjututeemat, siis tilesanne oligi see, et nad pidid mulle
jutustama muistsest vabadusvditlusest muinasjutu stiilis. Vaatasime Ule, et mis on
muinasjutu reeglid: kordused, algused-18pud ja siis andsin teemad, mida peab kajastama,
et kajasta nditeks Lembitut vGi kajasta mingit kindlat lahingut. (Karmen)
Sotsiaalainete dpetajate meelest on oluline, et dpilased teaksid ja tunneksid lisaks tldisele
maailma ajaloole ka oma enda p&lvnemist ja paritolu. Pere- ja kodulooga seotud
kirjutamisulesandeid mainiti lisaks ajalooOpetusele ka inimesedpetuse tunni raames.
Intervjuudest tuli vélja, et dpilased on kusitlenud oma vanavanemaid ja Kirja pannud
néiteks oma vanaema malestusi voi uurinud sugupuud ja lisaks sugupuu kujutamisele
kirjutanud sellest ka kirjeldavas vormis jutukesi. Antud on ulesandeid, kus Opilased
peavad kirjeldama oma sdpra voi kiisima ema-isa ké&est enda nime valimise protsessi
kohta ning hiljem seda luhijutuna esitlema. Sellised Ulesanded aitavad Opetajate sonul
leida dpilastel oma ,,mina®.
Kuuendas klassis néiteks ihiskonnaBpetuses ja ka viiendas klassis inimesefpetuses on
teemaks ,,mina“. Nii hakkab laps leidma enda arvamust, ta eristab ennast enda
vanematest, enda sOpradest ja leiab kus on see ,,mina“, et see on ka péris tihtis nende
kirjelduste ja perelugude juures. (Mari)
Viimase kategooriana saab vélja tuua referatiivsed Kkirjatood. Selle alla kuuluvad
ulevaated ajalootegelastest voi ajaloolistest paikadest ning referaadi nduetele vastavad
t66d erinevatel teemadel. Opetajad mainisid véimalike referaaditeemadena naiteks Eesti
presidente kasitlevaid toid v6i vBimalust valida teemaks antiikmitoloogia jumalaid ja
muodte. Kui suur osa kirjutamisilesandeid tehakse tunni ajal klassiruumis, siis

referatiivsed t60d jadvad Opetajate sdnul tavaliselt koduseks tilesandeks.

29



Vohh ja mul tuleb veel meelde, kuuendas ma lasen neil alati teha ajaloos referaadi
antiikmdtoloogia peale, annan kas méne muddi v6i Uhe jumala. Referaadi teaduslik
védrtus on kiisitav /.../ Nii nad seal kodus pingutavad ja ponnistavad ja vormistavad.

(Marek)
Lisaks nimetatud kirjutamistegevustele mainiti kirjutamistlesannete all &dra ka
kokkuvotete kirjutamine Opetaja réagitud jutust ja pikemad kusimustele vastamised, et
kontrollida dpilaste tdhelepanuvdimet ja tunnis kaasatéotamist. Multimodaalsed tekstid
on samuti joudnud sotsiaalainete tundidesse, sest nimetatud said nii plakatid kui ka

koomiksid, kuid neid dpetajad justkui kirjutamisiilesanneteks ei pidanudki.

Muidu ma tundides mdnikord olen lasknud plakatit teha v6i koomiksit joonistada, see
meeldib lastele isegi rohkem kui Kirjutamistilesanded. (L.iis)
Kuigi Oppekavas on (hiskonnadpetuse voimalike tekstiliikide hulgas nimetatud
arvamuslugu (PROK Lisa 5: 6), litlesid intervjueeritavad, et arvamuslugude ja arutelude
kirjutamise juurde joutakse Il kooliastmes véga harva ning nende kirjutamine jaab
tegelikult pigem 1ll kooliastmesse. Uheks p6hjuseks nimetati hiskonnadpetuse
Oppekava raskust. Kill aga kinnitati, et arvamust avaldatakse ja arvamus peab kujunema,

aga Il kooliastmes tegeletakse sellega pigem suuliselt.

Ei tead vot kuuendas mina mingeid arvamuslugusid uldiselt ei ole teinud. Ma uldiselt
kuuendas uhiskonnas (ildse vdga vahe lasen kirjutada. Uhiskonnadpetus uldiselt algabki
kuuendas, mdni on teinud juba neljandas, aga ma ei kujuta ette mida nad seal teevad, sest
minu arust 6ppekava on hésti-hasti raske. (Marek)
Kirjutamistlesannete ja -tegevuste nimetamise ning kirjeldamise juures raékisid dpetajad
veel Glesannete leidmisest ja koostamisest, markides, et peamiselt moeldakse tlesanded
valja ise. Nimetati ka téovihikuid, todlehti, Tebo dpiveebi ja kolleegidelt kuuldu jarele
proovimist ning inspireerivaid Instagrami kontosid. Opetajad (tlesid, et kui (lesanne
voetakse kuskilt mujalt kui oma peast, muudetakse harjutused tihti oma &pilastele
sobilikemaks. Samas kui klassile antakse kirjutamistilesanne katte, kirjutab terve klass
tavaliselt sama Ulesandepustituse jargi. Oli dpetajaid, kes Utlesid, et annavad Opilastele
valikuid, samas moned Opetajad lisasid, et pole varem harjutuste varieerimise peale
tulnudki.
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Inimesedpetuses on niimoodi, et ma jagan erinevad Ulesanded, mille kohta keegi
kirjutama voi analtlisima peab. Teistes tundides on ikka sama tlesanne, valikuvariandid
on (heksandas Kklassis, jah, seal, kus me (hiskonnadpetuses Kkirjutame neid
arvamuslugusid. Seal tulevad juba teemade valikuvariandid. (Helmi)
Ehkki Opilastele erinevate Ulesannete andmine erines mdnevorra Kirjutamistegevuse
kategooriast, anti kdige rohkem eri teemasid referatiivsete kirjutamisiilesannete ja

analtsivate todde all.

Kui ma mdtlen selle referaadi peale, siis ma olen ikkagi dra jaganud teemad. Kindlatele
inimestele erinevad teemad, et kdik oleks kaetud. (Karmen)
Tundub, et Il kooliastme sotsiaalainetes antakse Opilastele rohkelt erinevaid
kirjutamisiilesandeid ja -tegevusi, mille abil plitakse arendada Opilaste fantaasiat,
analliisi- ja refleksioonioskust, info otsimise strateegiaid ja pultakse panna Opilased
suhtlema oma vanemate ning vanavanematega, tutvudes nii oma pere- ja kodulooga.

Antavad ulesanded taidavad dpetajate nimetatud eesmarke.

4.3. Kirjutamisprotsessi etapid

Magistritoé eesmadrgist ldhtuvalt oli kolmandaks uurimiskiisimuseks ,,Missugustest
etappidest koosneb kirjutamisprotsess?‘. Andmeanaliiiisi kdigus tekkis kolm kategooriat,
mis jaotuvad Kirjutama valmistumiseks, kirjutamise etapiks ja tegevusteks péarast

kirjutamist.

Suure osa kirjutamisprotsessi kirjelduse all nimetatud tegevustest vdib liigitada
kirjutamiseks valmistumise kategooria alla. Opetajad kirjeldasid nii hailestamise
protsessi kui ka eeltodd véga pohjalikult ja rohkete nédidete varal. Esmalt toodi valja uue
teemaga tutvumine, see tdhendab, et kirjutamisiilesannet ei anta uuritavate 6eldu p&hjal
mitte kunagi teema kohta, millest pole klassis koos radgitud voi millele pole Gpetaja

omapoolseid kommentaare andnud.

Ja loomulikult, ega ma ei hakka kirjutama, ma ei tea, taasiseseisvumisaegsest Eestist kui
me oleme veel esimese riigi loomise juures, ehk siis teema on ikka enne dra 6pitud ja labi
vOetud. (Kadri)

31



Kuna see kirjutamine on alati mingi teema kinnistamiseks, siis nad kindlasti teavad selle

teema tausta juba. (Karmen)
Parast eelteadmiste omandamist esitatakse Opilastele abistavaid ja suunavaid kisimusi
teema mdistmiseks, nimetati ka teemakohaste marksonade ette andmist, mille jargi on
Opilastel kergem teemasse suveneda. Kisimused ja mérksdnad esitatakse Opilastele kas
tahvlile kirjutatult voi suuliselt. Pérast tooulesande andmist kontrollitakse suuliste
kiisimuste kaudu Gpilaste tilesandepiistituse mdistmist. Uks dpetaja kirjeldas ka protsessi,
kuidas ta putiab enne kirjutama hakkamist koos oma Opilastega kirjutamisulesannet

eesmargistada.

Mina Uritan oma tunnis dppimise viie faasi struktuuri nii-6elda teha. Et me tldiselt nagu
tldse eesmargistame, miks me hakkame midagi Kirjutama. Me pdlstitame eesmargi.
Viienda klassiga see eesmargi sdnastamine ja formuleerimine on mingis mottes keeruline,
aga siis ma tihtipeale (tlen selle peamise eesmargi neile ja siis ma kisin juurde, et mis
vBib veel kirjutamise eesmark olla. Ja siis on lihtsam, siis neil tuleb endal juba métteid.
(Sandra)
Enne kirjutama hakkamist suunatakse Opilasi vajaduse korral lisainfo otsimiseks tagasi
po6rduma Opiku teksti, Gpetaja slaidide, vaadatud fotode voi interneti juurde. Uks Gpetaja
nimetas haalestuse protsessist radkides veel ka korraliku paberi ja kirjutamisvahendi
otsimist ja vélja votmist, mis aitab Opilasi hdélestada protsessiks, mis Gpetaja sénul nduab

tavaliselt sivenemist, mottetdod ja vaikust.

Kui eelteadmised on omandatud, teema ja kirjutamisjuhendiga on tutvutud, ette antud
Ulesandest on aru saadud ja Opetaja suunavad juhised on kuulatud, algab dpilaste
kirjutamiseks ettevalmistuse osa. Seegi osa ei tdhenda veel otseselt teksti kirjutamist, vaid
eeltodd korralikuks Ulesande tditmiseks. Algab mdtete organiseerimise etapp, kus
peamiselt kasutatakse mdiste-, motte- ja ideekaarte, kuid oli ka Opetajaid, kes
kaardistamist oma Opilastelt ei nGua ja seda isegi ei 6peta. Mdiste-, motte- ja ideekaartide
pooltargumentidena nimetati aga parema ulevaate tekkimist sellest, millest kirjutama
hakatakse.

Mbtte- ja mdistekaarte ma kunagi teha ei lase, neist ma aru ei saa. Ma olen proovinud
teha moni aasta, voib-olla noh kuuendas &kki, ja ma ei ole leidnud valjundit. (Marek)
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Ei saa hilpata nii, et ta kirjutab hest, siis hippab kuskile teisele teemale, siis p66rdub
jalle selle esimese juurde... Kui ta mdistekaarti kirjutab ja selle lahti seletab, siis tal on
tlevaade, millest ta peaks kirjutama. (Kadri)
Kaks Opetajat kirjeldasid eeltd etapis paaris- ja meeskonnatod olulisust. Opilastel
lubatakse parast haalestust oma pinginaabri vGi lauanaabritega teema ule arutleda ja oma
ideid valja pakkuda. Intervjueeritavate sdnul on meeskonnattd sotsiaalainetes véga
oluline, sest nii saavad Opilased Uksteisega ideid ning motteid jagada ja omavahelise
suhtluse kéigus arenevad mitmed sotsiaalsed oskused, mdnel dpilasel tekib uusi ideid ja

kdigi motted hakkavad selginema. Seejarel saabki hakata kirjutama.

Kui joutakse kirjutamise etapi juurde, algab see uuritavate sénul raskelt. Kuigi on
toimunud h&&lestamise ja eeltdo etapp, on klassis raske vaikust saavutada ja tihti kaibki

jutustamine ja kirjutamine kasikaes.

Eks nad ikka kusivad, see on ju loomulik. Ega kui sul on kahekiimne viie pealine kamp,
siis Uks ei kuule, teine ei nde, kolmas saab valesti aru, eks ole, aga pdhimdtteliselt no ikka
tekib ju eriti viiendal klassil kiisimusi. Sa vid olla kdik ara seletanud. /.../ kui niiviisi
pidevalt kisitakse, siis ei saa teised kirjutada. Tegelikult peab olema seal piir, et kaks,
kolm kisimust mitte nii, et kdik hakkavad kiisima, siis ei tulegi midagi vélja, sest
kirjutamine on keskendumine. (Kadri)

Kdige keerulisemaks peavad Opetajad loovjuttude kirjutamisprotsessi, sest nende

kirjutamise ajal kisitakse palju korralduslikke ning vormistamise kusimusi, lisaks on

Opilased Opetajate sonul véga ebakindlad, sest kisivad iga natukese aja tagant, kas

Kirjutatu on ikka sobiv.

See kirjutamine... mina nagu tahaks, et oleks vaikus, loomeprotsess, igaiiks pusib. Aga
kokkuvdttes on see kiisimus kiisimuse otsa, dpetaja, kas nii v3ib, kas nii sobib, et kogu
aeg nagu jallegi kindlustunde otsimine, kas see on Gige ja ma nden, et nad ei tunne ennast
turvaliselt selles. (Karmen)
Uuritavate sonul jéuavad nad véiksemates klassides Opetades téhelepanu kdigile p6orata,
kuid arvuliselt suuremate klasside dpetajad igatiheni alati ei joua. Kui Gpetaja aga néeb,
et moni dpilane pole téoga pihta hakanud, kiisivad Gpetajad tavaliselt veel kord suunavaid
kiisimusi vdi toovad mone lihtsa ndite, kasutades enda fantaasiat. On néha, et dpetajad

soovivad oOpilasi kirjutamisprotsessi alguses igati toetada.
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Ma kall ei luba sedasama néidist kasutada, aga ma toon hésti palju nagu nditeid ja métlen
ise hésti elavalt kaasa, loon oma jutud. Et nad néeksid, et see vBib olla nii tobe, nii
naljakas voi ulmeline, kui voimalik, et nad ndeksid, et ei ole nagu piire, /.../ liritan néiteid
tuues seda mingit teatavat kahtlust voi mure lahendada. (Karmen)
Opetajate kogemustest selgus, et mustandeid sotsiaalainetes tldiselt kirjutada ei lasta.
Ainult uks dpetaja, kes annab 5. klassile ka eesti keele tundi, vastas, et ootab dpilastelt

tihti mustandite koostamist ja soovib neid hiljem néaha.

Pigem ma tahaks mustandit ka ndha, et see puhtand on sihuke noh, kahtlane asi. (Mari)

Intervjueeritavate sonul antakse Il kooliastmes tavaliselt kirjutamistegevused klassis
tegemiseks ja see tahendab, et Opetajad ootavad toid juba tunni I16puks enda kétte — selle
ajaga Opilane mustandit ja puhtandit tavaliselt valmis ei joua. Kui Glesanne antakse
koduseks t6oks, vdivad Gpilased mustandi enne puhtandit enda jaoks Kirjutada, kuid taas

Opetajad seda hiljem naha ei soovi ja eraldi teha ei palu.

Ei taha, mul ei ole tegelikult aega selle jaoks ja ei taha kindlasti ndha mingit mustandit.

(Marek)
Kirjutamise jargselt tagasisidestavad Opetajad tavaliselt ise Opilaste toid. Paar Opetajat
mainis ka Opilaste omavahelist tagasisidestamist, kuid seda tehakse juba valmis t66dega
ja O6eldakse voi kirjutatakse ainult paar kommentaari, mis teise t60d lugedes voi kuulates
meeldis/ei meeldinud. Seega intervjueeritud dpetajate pdhjal vGib 6elda, et Il kooliastme
sotsiaalainetes pigem ei kasutata dpilaste omavahelist tagasisidestamist, et tdod paremaks
vOi sisukamaks kirjutada. Siiski Utles paar dpetajat, et on mustandi etapis omavahelist
tagasisidestamist proovinud, kuid seda vanemates klassides. Nende sdénul on Il
kooliastmes Opilastel veel raske objektiivne olla. Kui loetakse populaarse Opilase t60d,

antakse talle Ulistavat tagasiside ja vastupidi.

Omavaheline tagasisidestamine on ideaalis lihea, aga see nduab seda, et klassiGpetaja
oleks teinud algusest peale t66d. Klass olekski tiks meeskond, et ei oleks mingisugust
kiusamist, ei ole kellelegi jumaldamist, et kellele sa julged vastu &elda...
Tagasisidestamine on super, aga seda saab teha véheste klassidega. (Mari)
Opetajapoolne tagasisidestamine kaib tavaliselt koos numbrilise hindamisega. Koik
intervjueeritavad kinnitasid, et nende Opilased teavad alati, kas kirjutatu eest pannakse

hinne voi mitte. Alati ei pruugita siiski kdiki hinnata ja nii tehakse seda monikord
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valikuliselt, otsustades dpilaste t66de pdhjal. Osad Opetajad Utlesid, et sellisel juhul
peavad Opilased samuti teadma, et ainult mdnda t60d hinnatakse, teised Opetajad aga
arvasid, et siis jaddakse lootma onnele, et halbu hindeid ei panda ja Opilased ei pinguta

piisavalt.

Ei pruugi ju alati hinnata, eks ole. Ja tegelikult sa vdidki hinnata valikuliselt ju Gtleme, et
kui teisele kirjutad véga tubli aga seekord ei saa hinnet, siis kellel on vaga hasti, siis vdib
hinde panna. Aga peab enne ette Utlema, kas hindad koiki vdi hindad valikuliselt, see
peab olema teada, sest lapsed tahavad seda teada, eks ole. (Kadri)

Kui ma Utleks ette, et hindan ainult kolme t66d, siis mdned laisemad vdga ei viitsiks
ilmselt Gldse pingutada. (Liis)
Kui Kirjutamisulesanne antakse néiteks kontrolltddks kordamiseks ja teadmiste
kontrolliks, siis sellisel juhul tavaliselt t6id numbriliselt ei hinnata. Mdned Opetajad
utlesid, et Gpilaste teadmiste kinnistamiseks tagasisidestavad nad kindlasti toid kirjalikult,
teised jalle lisasid, et kirjalikuks tagasiside andmiseks tihel sotsiaalainete Gpetajal aega ei
jatku. Opetajate arvamused erinesid ka selles osas, mida tildse kirjutamisiilesannete juures

hinnatakse.

Kuigi sotsiaalainete dpetajad ei pea hindama kirjalike tédde digekirja (PROK 2011, Lisa
5. 6), parandavad uuritavad siiski digekirjavigu ja moned intervjueeritud Gpetajad
votavad vigu ka hindamisel arvesse, kui nad on selle punkti eelnevalt dpilastele teatavaks
teinud. Tavaliselt antakse Opilastele ette Kirjaliku t66 maht lausetes ja kuigi leidub
Opetajaid, kes mahu taituvust Il kooliastmes ei kontrolli, on ka neid, kes votavad lausete
arvu hindamisel arvesse. Lisaks digekirjale ja mahule on peamine hindamise kriteerium
teemale vastavus ja loogilisus ajalookontekstis. Opetajate sdnul soovivad nad naha
loomingulisi t6id, kuid selliste td6de hindamine on nende arvates raske, sest hindamist
teostab Opetaja oma taju ja tunnetusega. See tahendab, et kui t66 tundub suurepdrane

uhele dpetajale, ei pruugi see nii hea tunduda mdnele teisele.

Keeruline 6elda, mis on hea v8i mis on halb, kui nded, et Gpilased vahemalt on piidnud
ja samas koiki kriteeriume téitnud. (Liis)

Vdib Oelda, et rohkem esines digekirja hindamist sotsiaalainete Kirjutistes sel juhul, kui

Opetaja oli kokku leppinud koostdd eesti keele Opetajaga. See tdhendab, et Kui
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ajaloodpetaja hindab sisu, siis eesti keele dpetaja hindab digekirja, vormistust ja mahtu.
Uks ajaloodpetaja raakis oma hindamise protsessist pikemalt ning sealt tuli vélja, et leidub
ka sotsiaalainete Gpetajaid, kes vdga tapselt pttavad dpilastele kirjutamise tldisi reegleid

tutvustada ja meelde tuletada.

Hinnata tuleb kdigepealt vastavust teemale. No mis puudutab eesti keelt siis loogiline
lauseehitus on ka oluline. Tahan veel naha korralikku Glesehitust, mis on siis sissejuhatus-
teemaarendus-kokkuvdte. Ja siis peab olema seal ka naiteid, eks ole, teemaarenduses siis
sa pead ka paar néidet lisama. Viies klass, tks néide. Kindlad reeglid on minu arvates
olulised. Aga eks oleneb natuke ikka tlesandest ka. (Kadri)
Intervjuude analtidsist voib jareldada, et kirjutamisprotsess Il kooliastme sotsiaalainetes
on Kirjutamise alustamist toetav — see tahendab, et Opilastele antakse korralikud
eelteadmised, kirjutamiseks hé&alestutakse klassis uhiselt ja individuaalselt — kuid
mustandi Kirjutamine pole Opetajate meelest vajalik ning klassikaaslastega vastastikku
Kirjatoid ei tagasisidestata. Hindamise roll on protsessis suur, sest Opetajad jatavad t66d
numbriliselt hindamata pigem harva, kirjaliku tagasiside annavad Kirjalikule t66le vaid
moned Opetajad. KOik see nditab, et sotsiaalainete dpetajad on kirjutamisprotsessist ja
selle etappidest teadlikud, kuid tundide véhesuse ja ajanappuse tottu plutakse kdik
kirjalikud t66d pigem Kiiresti valmis kirjutada, et oleks vdimalus Oppeaine teiste

teemadega edasi minna.
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KOKKUVOTE

Eesti Gldhariduskoolide dpilaste tunniplaani lisandub 11 kooliastmes kolm sotsiaalainet.
Ajalugu, Gihiskonna- ja inimesedpetus on dppeained, kus pohikooli riikliku dppekava jargi
tuleks lisaks eesti keele tunnile samuti Gpilaste kirjutamisoskust arendada, sest p6hikooli
I6puks oodatakse Opilaselt korrektset kirjalikku enesevaljendusoskust, mida ideaalis
vOiks Opetada koigi dppeainete koostoos. Sellest tulenevalt uuriti magistritoéds, kuidas

tegeletakse kirjutamisdpetuse ja kirjutamisiilesannetega Il kooliastme sotsiaalainetes.

Magistritoos sooviti vélja selgitada, millistel eesmérkidel annavad dpetajad Il kooliastme
sotsiaalainetes Opilastele kirjutamisulesandeid ja -harjutusi. Kuivdrd Kirjutamine on
kompleksne ja keeruline tegevus, mida tuleks igal juhul Opetajate poolt toetada, oli
eesmaérgiks uurida ka seda, milline ndeb vélja Kirjutamisiilesannete l&biviimise protsess

Il kooliastme sotsiaalainetes.

TOO teoreetilises osas anti Ulevaade kirjutamise eesmérkidest, tekstide ja
kirjutamistlesannete liikidest ning tutvustati efektiivset Kirjutamisprotsessi. Kuna to6s
uuriti kirjutamistlesandeid Eesti tldhariduskoolide Il kooliastme sotsiaalainete Gpetajate
vaates, siis lisati teooriapeatikkidesse Ulevaateid ning tépsustusi pdhikooli riiklikust
Oppekavast. Intervjuude kaigus kaheksa erineva Eesti Uldhariduskooli sotsiaalainete
Opetajaga puuti leida vastuseid kisimustele, mida peavad dpetajad kirjutamistllesannete
eesmérkideks, missuguseid Kkirjutamisilesandeid t06s kasutatakse ja missugustest

etappides koosneb kirjutamisprotsess.

Selgub, et kirjutamistulesannete andmise on sotsiaalainete dpetajad labi mdelnud ja enda
jaoks eesmérgistanud, tihti proovitakse ka dpilastega koos arutleda, miks on (ks vdi teine
kirjutamistlesanne vOi -harjutus vajalik. Valimis osalenud Opetajad pidasid
kirjutamistlesannete  peamisteks eesmarkideks Opilaste ainealaste teadmiste
kontrollimist, loovuse arendamist, enesevéljendus- ja Kirjaoskuse arendamist ning
tldoskuste arendamist. Uldoskuste alla kuulub ka digipadevus, mis on uuema
Kirjutamisviisi Uheks osaks ja mida sotsiaalainete Opetajad samuti juba vahehaaval

rakendavad. Kirjutamisiilesanded on dpetajate meelest hea vdimalus tuua naiteks ajalugu
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Opilastele 1ahemale ja sobilikud kontrollimaks, kas teooriast on péariselt aru saadud. See

omakorda arendab veel ka seostamisoskust ja loogilist métlemist.

Saab oOelda, et Opetajate antavad kirjutamisiilesanded on kooskdlas intervjueeritute
sOnastatud eesmérkidega. Nimetatud kirjutamisiilesanded saab liigitada jargmiselt:
loovjutud, pere- ning kodulooga seotud kirjeldavad lood ja referatiivsed kirjatood. Kdik
nimetatud Ulesannete liigid on leitavad ka pohikooli riikliku Gppekava sotsiaalainete

ainekavas.

Kirjutamisprotsessist raékides tdid dpetajad valja peamise probleemi — ajanappuse. Kuigi
Opetajatele  meeldiks anda Opilastele kirjutamiseks piisavalt aega, kipub
kirjutamisprotsessiks jadma seda siiski liiga vahe. Sama on ka Opetajate enda
ajaressurssidega, sest tuntakse, kuidas toode kirjalikuks ja suuliseks tagasisidestamiseks
pole kogu llejaénud koolitdo korvalt piisavalt jdudu ega aega. Sellisel juhul aitakski t60s
tutvustatud kirjutamisprotsessi sisene tagasisidestamine, kus opilased ise saaksid teiste
toid lugedes ning kommenteerides ka enda toddele klassikaaslaste tagasisidet. Pideva
tagasiside pohjal saab oma t60d aga veel paremaks kirjutada. Opetajate vilja toodud
muret seoses omavahelise tagasiside andmise subjektiivsuse ja kaaslaste eelistamisega
annaks valtida, kui tagasisidestamise jaoks koostada konkreetne juhis tapsete aspektidega

ning sellega, mille kohta ning kuidas tagasisidet antakse.

Saadud tulemused on olulised, sest aitavad mdista sotsiaalainete dpetajate rolli dpilaste
kirjaoskuse arendajatena. Kuivord Oppekava jargi vOiksid erinevad dpetajad Opilaste
edukaks Opipadevuste ja -tulemuste saavutamiseks omavahel koostdéd teha, annab
magistritdd méarku, et sotsiaalainete 6petajatel on tahe koostodks olemas. Koostddaltimad
vOiksid ka koik eesti keele Opetajad olla, sest ainult nii saab Il kooliastme Opilasest

pohikooli 16puks korrektsema kirjaliku enesevaljendusoskusega noor.
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SUMMARY

Writing tasks as viewed by the 11 level teachers in social studies

The aim of this study is to learn the purposes of writing tasks and the process of executing
them in the framework of the notions and experience of secondary school teachers of
social sciences. The National Curriculum states that not only Estonian as a subject, but
also history, social studies and humanities are subjects that should support the students
developing their writing skills. This is because by the end of 9th grade, the students are
expected to express themselves correctly in written form and in an ideal situation this skill

should be taught in cooperation between all the subjects.

The study answers the following questions:

1. What are the aims of the teachers through writing tasks;
2. Which type of writing tasks are used;
3. What kind of stages do the writing tasks compose of?

The theoretical part of the study provides an overview of the purpose of writing, type of
texts and tasks and also presents effective writing process as such. As the paper focuses
on writing tasks viewed by teachers of social studies in Estonian general education
schools” second level education (students ages 10-13), overviews and specifications from

the National Curriculum have been added to the theory chapters.

For the data collection purposes, the author of the study used the qualitative research
design, and the instrument was a semi-structured interview. 8 teachers of social studies
were interviewed. The teachers find the main purpose of writing tasks to be knowledge
testing and developing creativity, self expression, writing skills and general skills. The
teachers interviewed, find writing tasks as a good way to make social subjects more

relatable for the students.

One can state, that writing tasks given are in accordance with the aims of the interviewed
teachers. The mentioned writing tasks can be classified as creative writing, home and

family related descriptive writing and referential writing. All of the mentioned types of
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tasks are also found stated in the National Curriculum of social studies.

The writing process in the second level education social studies subjects is supportive of
writing as such. The students are given appropriate background knowledge, there is
individual and collective attunement. The teachers do not find a draft necessary and
students do not give feedback to each other’s work. Grading the task has a big role in the
whole process, because it is rather rare when a teacher do not grade ones writing task.
Only few teachers give written feedback to the students. The study finds that the teachers
are aware of writing process and it’s stages, but the shortage of lessons and time the goal

is to finish the tasks fast to continue with new topics.

As National Curriculum already assumes teachers of different subjects should cooperate
for the successful development of students’ study skills and good academic result, this

study also states that teachers of social studies have the will to cooperate with their peers.
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LISA 1. Intervjuu kava

Soojenduskisimused ehk sissejuhatavad ktsimused

Mis aine(te) dpetaja Te olete?

e Mis Oppekava olete Te tlikoolis 16petanud (ja millal)?

Miks Teist sai X aine(te) dpetaja?

Kirjutamisulesanded

Vastab kisimustele: Mida peavad dpetajad kirjutamisiilesannete eesmérkideks?

Missuguseid Kirjutamistilesandeid 6ppetd6s kasutatakse?

Mis liiki pikemaid tekste Gpilased X aines kirjutavad? Too néiteid oma aines
viimati kirjutatud ja/voi jargmise kirjutatava teksti kohta, selgita selle olemust/
Miks...?

Mis on X aines kirjutamistilesannete eesmérk? Mida kirjutamistlesannetega
Opetada (vO0i harjutada) tahate? Miks on kasulik anda kirjutamistlesandeid X
aine raames? Mida need dpetavad?

Kust Opetaja kirjutamistilesande saab? Mis tekstid need on? Miks just need?

Kas koik kirjutavad tapselt sama teksti/sama tlesande jargi?

Kirjutamise etapid / protsess

Vastab kisimustele: Missugustest etappidest koosneb kirjutamisprotsess?

Kuidas toimub Ulesandeks h&alestamine? Kas haalestamine toimub tGheskoos vdi
igaiks kodus?

Kuidas tehakse ettevalmistust ja eeltédd kirjutamiseks (mdistekaart - tiksi voi
koos, lugemine/meenutamine)

Kuidas kirjutamine kéib (kas dpilane teab alati, mida kirjutama peab, mis saab
siis kui on torge, kust tuge saab, kas Opilased kisivad Kirjutamise ajal ndu ja
lisakisimusi)?

Milline on Kirjutamisprotsessis dpetaja roll?

45



Kas on 0Opilasi, kellel kirjutamise alustamine on raske? Mis nendega saab?

Kuidas Opetaja toetada saab? Mis sorti tilesanded on rasked? Miks? (kas Gpetaja

teab?)

Kui tekst on valmis, mida hinnatakse? Kas alati hinnatakse?

Kas teavad juba enne kirjutama hakkamist, et hinnatakse ja mida tépselt
hinnatakse?

Kes hindab, kas ka omavahel? Kas saavad juhise kuidas Uksteist hinnata?
Kas teavad juba enne kirjutama hakkamist, et hinnatakse ja mida tapselt

hinnatakse?

Opetaja roll

Mis on X aine dpetaja roll kirjutamisoskuse arendajana? Mis osa
Kirjutamisoskusest peaks X aine dOpetaja toetama Opilase kirjutama Gppimisel?
Kas on arutatud ka teiste ainete dpetajatega kirjutamisiilesandeid ja nende
kavandamist ja labiviimist? Kas on ka koostodd juba tehtud, mdeldud selle
peale?

Kui viimane kusimus jah — siis mida? Naiteid?

Lisakisimus tulevikust

Missugust tuge oleks Teie hinnangul 6petajal vaja kirjutamisiilesannetega

seonduvalt? Kas oleks vaja koolitusi? Kas tahaksid oma teadmisi ja metoodikat

laiendada?

Kas soovite midagi veel lisada?

*X= ajalugu, thiskonnadpetus, inimesedpetus
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