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SUMMARY

Possibilities of non-Estonian-speaking parents for creating a helpful language environment
to support their child in a language immersion group

The official language of Estonia is Estonian, but many people in Estonia speak Russian as
their mother tongue. In order to get a better education and a job, it is important to know the
Estonian language, which is why parents of non-native speakers prefer to place their children

in language immersion groups.

The general and linguistic development of a bilingual child depends on the child's level of
development and the opportunities that his or her parents create for the child, but how can
the parents support their child if they do not know the language themselves. The aim of this
study was to find out the possibilities of non-native speaking parents for creating a helpful
language environment to support their children in immersion groups, as no previous studies

on this topic have been conducted.

The theoretical part of the thesis provides an overview of the support of non-Estonian
speaking children in kindergarten, the family as a supporting mechanism, the child's
linguistic development, and the importance of the language environment in acquiring a

second language.

The results of the research show that parents have a positive attitude towards their children’s
bilingualism and that parents do not need additional help from the pre-school, because there
are many opportunities to support their children. Instead, parents are concerned about the
shortage of Estonian language teachers and the lack of opportunities in their place of

residence.

Keywords: language immersion, parents, non-native language, assistance, acquisition of

another language.
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SISSEJUHATUS

Eesti riigikeel on eesti keel, kuid Eestis radagivad paljud inimesed emakeelena vene keelt.
Soov panna lapsed eestikeelsetesse Oppeasutustesse on Eestis muutumas (ha
populaarsemaks, lootes tagada lastele parem haridustee (Valujevski, 2016).

Eesti riigikeel on eesti keel, mis on enamusele Eesti elanikkonnast emakeeleks, kuid osale
elanikkonnast siiski vodrkeel. Omandades eesti keeles pohihariduse, keskhariduse voi
kdrghariduse ei pea enam sooritama Eesti keele tasemeeksamit. Samuti loetakse haridus
omandatuks eesti keeles, kui vdhemalt 60 protsenti 6ppetddst on toimunud eesti keeles (RT
I, 2020, 26).

B-tase on Eestis eesti keelt teise keelena kasutajate hulgas kdige enam ndutud tase. See on
vajalik Uldhariduskoolides ja paljudes ametites. B-taseme keeleoskus ulatub lihtsast
toimetulekust vaga néudliku, nt kdrgkoolidpingute alustamiseks vajaliku keeleoskuseni,
mistottu on oluline tdpsemalt eristada toimetulekut B1- ja B2-tasemel (Innove, 2021).
Valujevski (2016) on oma bakalaureusetdods ,,Eestikeelses lasteaias kdivate muukeelsete
laste vanemate arvamus oma lapse esimese keele arengu kohta“ vaitnud, et lapsevanemad

peavad oluliseks oma laste edasise hariduse kindlustamist.

Andes lastele eestikeelse alghariduse, nédevad vanemad oma lastele paremaid v@imalusi
ulikoolis kéia. See vdib olla ks pdhjustest, miks oma laps varakult keelekiimblusrihma
pannakse. Lapsevanemad, kelle kodune keel erineb lasteaia 6ppekeelest, soovivad sageli, et
nende lapsed radgiksid lasteaias eesti keelt. Keele 6ppimisel soovitakse sageli dpetajat, kes
suhtleb lapsega iga péev eesti keeles (Hallap, 2008; Meie mitmekultuuriline lasteaed, 2011).
Kuid lapsevanemate ootused haridusasutusele ja kasvatusele on kérged ning seet6ttu sageli

ei ole tulemused alati sellised nagu lapsevanemad on endale eesmargiks seadnud.

Lapsevanemad tahavad parimat oma lapsele, aga nad ei oska ise eesti keelt ning ei oska oma
last toetada.

T606 eesmark on vilja selgitada, millised on eesti keelt mitte valdavate vanemate véimalused

luua abistav keelekeskkond lapse toetamiseks keelekiimblusriihmas.
Selleks pustitati jargmised uurimiskiisimused:

1. Milliseid meetodeid lapsevanemad praegu kasutavad lapse kakskeelsuse

toetamiseks?


https://www.riigiteataja.ee/akt/118032011001
https://www.riigiteataja.ee/akt/118032011001
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2. Millised on vanemate vdimalused oma lapse kakskeelsust toetada?

3. Milliseid meetodeid saaksid vanemad veel lapse kakskeelsuse toetamiseks
kasutada?

4. Millist abi lapsevanemad mujalt vajaksid?

5. Millised on takistused lapse kakskeelsuse toetamisel?

Varasemaid Tartu Ulikooli 16putdid labi tootades sai t00 autor teada, et erinevaid
Opetamismeetodeid on kull uuritud, kuid need pole eesti keele kui teise keele dppimisel
soovitud mdju avaldanud. 20. sajandi I8pul ei olnud suurel osal vene Oppekeelega
gumnaasiumi I8petanud Opilastest piisavat eesti keele oskust, et olla téoturul
konkurentsivéimeline ja minna edasi kdrgkooli. Tahelepanu podrati vene emakeelega
lapsevanematele muukeelsete laste toetamisele, et nad saavutaksid mdlemas

keelevaldkonnas samu tulemusi, séilitades samal ajal oma kultuurilise identiteedi.

Kilk on oma bakalaurusetdds ~“Muukeelse lapse keeledpe eesti dppekeelega rithmas ,,vélja
toonud, et muukeelsete laste vanemad avaldasid soovi lisada dppekavasse rohkem eesti ja
vene keele tunde. (Kilk, 2018).

T60s keskenduti teguritele, mis mdjutavad muukeelsete vanemate vdimalusi luua abistav
keelekeskkond lapse toetamiseks keelekimblusriihmas, et toetada lapse arengut eesti
Oppekeelega rihmas, sest t60 autori arvates on seda teemat véhe késitletud ja see vajab

tdpsustamist ja uurimist.
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1. KAKSKEELSE LAPSE TOETAMINE

1.1.  Muukeelse lapse toetamine lasteaias

Muukeelsusel pole siiani toodud tapset definitsiooni. Lapse muukeelsuse defineerimisel
kasutatakse teisi mdisteid. Naiteks kasutatakse Saksamaal maiste ,,muukeelne laps* asemel
viljendit “migratsioonitaustaga laps”, mis haarab nii muu- kui ka kakskeelsete laste
definitsioone (Beyrle, 2008). Tanapaeval on muukeelsus mdiste hakanud paljudes keeltes
taanduma, kuna sellel on palju vorme ja pdhjuseid. Kuna teadlased, ei ole tksmeelel
muukeelsuse maératluse osas siis arvamusi on erinevaid. Maire Raadik (2013) seletab
muukeelsuse mdistet jargmiselt: ““Muukeelsus on see, kui laps on stnnist saati kodus mdnda

keelt (vOi keeli) raékinud ja uut keelt hakkab dppima alles lasteaias.””

Muukeelsete laste arv Eesti lasteaedades on viimastel aastatel oluliselt kasvanud
(Haridussilm, 2021). 2020. aastal oli Eesti lasteaedades umbes 11 000 vene keelt kdnelevat
last, kellest pooled kaisid keelekiimblusrihmades v0i eesti lasteaias ning pooled olid vene
Oppekeelega (Vapper, 2020). Peamine probleem muukeelsetele lastele eesti keele dpetamisel
on eesti keele oskuse puudumine (keelenduetele mittevastavus). Piiratud on ka keelepraktika
vOBimalused Ida-Virumaal (Lukk et al., 2017:28). Seetdttu on erineva tausta, keele ja

vajadustega laste dpetamine Opetajate jaoks suur véljakutse.

Suurem osa Eestis elavad muukeelsed vanemad mdistavad, et eesti keele dppimisest on
saanud nende laste haridustee oluline osa. Enamasti ei valda nende vanemad eesti keelt
(Meie Mitmekultuuriline lasteaed, 2012: 9). Seetdttu otsitakse ja rakendatakse Eestis
erinevaid vaikelapse keeledppe vbimalusi. Teise emakeelega lapse kohanemist toetavad
iihistegevused, mille juures kdne ei ole peamine suhtlemisvahend. Ope lasteaias on

manguline ja kdik valdkonnad on omavahel 16imitud.

Taal (2016) on oma bakaluruset6ds “~“Tartu linna lasteaiadpetajate kirjeldused oma t66
eriparadest kakskeelsete lastega rilhmas™” vélja toonud, et dpetajad peavad oma t66 theks
tunnuseks mitmekeelse ja turvalise keelekeskkonna pakkumist kakskeelsetele lastele. See
eeldab juurdepéasu teabele ja 6ppimise tmberplaneerimist ning oskuslikku lapsevanemate
ndustamist. Seega Opetajale tdhendab see lapsest 1&htuvat dpetamist, arendamist, harjutamist
ja kinnistamist siis lapse jaoks peaks see olema tore, ménguline ja mitmesugune lasteaiapéev
(Meie Mitmekultuuriline lasteaed, 2012: 14).
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Uuringu Idpuaruande ,,Kakskeelne dpe vene dppekeelega koolides* kohaselt on olukord, kus
keskkoolis dppivatel noortel puudub vastav eesti keele oskus tase, seetdttu on lastel teemast

raske aru saada ja see nduab palju lisat6dd (Metslang et al., 2013).

Uks vdimalus on tagada Gigeaegne ja kvaliteetne eesti keele 6pe muukeelsetele lastele eesti
vOi keelekiimbluslasteaia rihmas. VVaga erineva eesti keele oskusega inimesi on palju ja
nende keeleoskus s6ltub peamiselt sellistest teguritest nagu sunnikoht, vanus ja elukoht.
Eesti on mitmekeelse elanikkonnaga riik, kus on palju kaks- v6i mitmekeelseid lapsi. Lapsed
omandavad lasteaias riigikeelt ja tutvuvad kohalike kommete ja traditsioonidega (Meie
Mitmekultuuriline Lasteaed, 2012: 10). SeetOttu on eesti keele Gppimine teise keelena
kahtlemata oluline nii lasteaedades kui ka koolides. On oluline, et laste suhtumine nende
kahte keelde (ja nende motivatsioon nende keelte arendamist jatkata) saaks pidevalt
julgustust. Véike patsutus Olale, vaikne tunnustav s@na, viibe vOi naeratus teeb lapse

keelelise egoga imet (Baker, 2005: 72).

Laste dpetamisel ja toetamisel teises keeles peavad Opetajad ja lapsevanemad arvestama, et
teise keele areng vdib olla aeglasem kui esimese keele oma (Protasova & Rodina, 2019). Iga
lapse areng on erinev, nii nagu moned lapsed dpivad kdndima, roomama v3&i oma esimesi
sonu raakima kiiremini kui teised, nii on ka keeleline areng erinevatel lastel erinev. Keele

arengu kiirus soltub vaid osaliselt lapse voimekusest (Baker, 2005: 72).

Uuringud nditavad, et mida varem laps kohtub kakskeelse keskkonnaga, seda edukamalt ta
keeli omandab. Kui laps hakkab teist keelt dppima enne kolmandat eluaastat, siis ei sega
laps keeli ning omandab neid paralleelselt (Rannut, 2004). Dagenais (2003), tdi oma
uuringus valja, et muukeelsed vanemad vééartustavad vaga oma laste kakskeelsusoskust,
kuna see annab rohkem v@imalusi koolis ja to6turul ning annab neile véimaluse kuuluda

korraga mitmesse Uhiskonda.

Ka Loide (2015) t6i oma magistritdos ,Eestis elavate muukeelsete perede vanemate
suhtumine oma lapse kakskeelsusse ja etnilise identiteedi kujundamisse® vélja, et enamik
vanemaid suhtub oma laste kakskeelsusesse hésti, pidades tugevusteks suhtlemisoskust,
mitmekultuurilisust ja paremaid probleemide lahendamise oskusi. Kill aga ei tohiks
unustada, et pidev keele korrigeerimine ja lapse sundimine lauseid kordama ei anna soovitud
tulemust, vaid tekitab lapses pigeb negatiivseid tundeid (Baker 2005: 73). Seetdttu voib

Oelda, et positiivne suhtumine on véga oluline, et soodustada mdlema keele arengut.
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Maesalu, M-L (2013) markis oma magistritods ~“USA-s Massachusetts’i osariigis elavate
Eesti-Ameerika segaperekondade eestlastest vanemate suhtumine oma laste kakskeelsusesse
ja nende eestlaste rahvusliku identiteedi kujundamisse™” kusitluses, et vanemad toetavad
oma laste eesti keele dppimist nii palju kui véimalik, hoolimata raskustest, mida see neile
tekitab. Kokkuvdttes néitab uuring, et vanemad hindavad kakskeelsusest tulenevaid eeliseid,
nagu paremad to0voimalused, koolivalik, paremad suhtlemisoskused ja vdimalus osaleda

modlemas kultuuris.

Vordse Opikeskkonna loomiseks hariduses on vaja luua dpikeskkond, kus saaksid Gppida
erinevatest kultuuridest ja erinevast emakeelest périt lapsed. Keelekeskkond peab olema
motiveeriv ja turvaline, kus laps julgeb suhelda ega karda eksida. Opetajad peavad olema
teadlikud kultuurilistest erinevustest ja olema valmis sellest tulenevaid konflikte lahendama
(Rannut, 2003: 91).

Sagedasel kokkupuutel keelekeskkonnaga on palju eeliseid. Selline kokkupuude sihtkeelega
vOBimaldab Gppijatel ndha ja kuulda erinevat sdnavara ja grammatikat, arendades kdiki oskusi
nagu kuulamine, lugemine, kirjutamine ja raékimine. Oluline on, et laps saaks kasutada
Oppimisel kdiki oma meeli. Keelekeskkonna vajadusest kirjutavad Tiina Kikerpill ja Leelo
Kingisepp oma metoodikavihikus ,,Keelekeskkond vodrkeeledppe toetajana (2015)%, kus
tuuakse vélja Johanna Bechtold”i arvamus, et keelekeskkonnas on 6pilastel véimalus 6ppida

tundma sihtkeelt kdnelevaid inimesi ja nende kultuuri, avardades seelédbi oma silmaringi.

Kikerpill ja Kingisepp (2000) usuvad, et positiivsed kogemused tdstavad Oppijate
enesekindlust ja motivatsiooni, tekitavad toimetulekukindlust, vé&hendavad hirmu ja
teadvustavad Oppijaid oma keeledppe eesmarkidest (Kikerpill & Kingisepp 2000: 8-9).
Rannut (2003) on aga vaitnud, et muukeelsed inimesed saaksid integreeruda ja omandada
teise keele, on vaja, et neil oleks selle keele emakeelena kdnelejaid. Arenemiseks on vaja
keelt kuulda ja kasutada vdimalikult erinevates olukordades. Mida suurem hulk inimesi
piirkonnas valdab sihtkeelt, seda suurem on motivatsioon, sest siis on muukeelsed inimesed
valtimatus olukorras, kus sihtkeelt rddkima sundimine v6ib viia parema keeleomandamiseni
(Rannut, 2003: 31).

Véga oluline on ka Gpetaja keelekasutus, sest kui laps keelest aru ei saa ja esimest korda uue

keelekeskkonnaga kokku puutub, peab Opetaja selle lapse ise mdistma panema. Kasutada

saab Zeste, miimikat, intonatsiooni ja h&ale tugevust — see aitab lastel paremini mdista ka

siis, kui nad keelt ei oska (Rannut, 2003: 93). Banks (1994) on 6elnud, et koolid ja teised
10
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haridusinstitutsioonid peaksid tagama kdigile vordsed v6imalused hariduse omandamisel,
sOltumata nende sotsiaalsest, rahvuslikust ja rassilisest paritolust vOi soost. Teise keele

omandamisel on oluline lapse hésti arenenud emakeel.

Madiste emakeel viitab keelele, mida laps esimest korda kuuleb ja omandab lapsepGlves
viibides selles keelekeskkonnas, kasutades keelt manguliselt ja intuitiivselt, seda voib
nimetada ka esimeseks keeleks ehk emakeeleks (Rannut, 2004).

Emakeel on vahend lapse sdnavara laiendamiseks ja on aluseks teise keele sGnadest
arusaamisel (Erohina, 2017). Vanematel on oluline roll oma lapse keelelise arengu
toetamisel teises keeles. Lastele tuleks anda vdimalus osaleda méngulises keeledppes nii
palju kui vdimalik, et séilitada nende huvi mdlema keele vastu erinevates tegevustes

emakeeles ja teises keeles (Protasova & Rodina 2019).

Hoff (2019: 4) on véitnud, et muukeelsed lapsed, kes kuulevad rohkem erinevaid sénu,
Opivad rohkem kasutama erinevaid sonu lausetes. Nende véljendusoskus on parem, kuna
pikemad laused annavad edasi ronkem teavet kui tiksikud sénad. Samuti on Hoff (2019: 7)
vaitnud, et muukeelse lapse kdne kvaliteet sGltub kdneleja esimese keeleoskusest. Keele
pdhillesanne on suhelda, anda informatsiooni edasi ja mdelda. Mida rohkem laps keelt
valdab, seda paremini suudab laps suhelda teistega, méngida, edastades oma arvamust,
hoiakut ja emotsioone.

Veelgi olulisem on see, et keel annab suure osa mdtlemisest (Lipasti & Pajusalu, 2013: 4).
Uuringud néitavad, et teise keele dppimine edeneb paremini, kui samaaegselt pannakse
tugev alus esimesele keelele. Emakeel on méarav tegur lapse identiteedi kujunemisel ning
lapse keele arengus (Lipasti & Pajusalu, 2013: 5). Lapse on teist keelt lihtsam dppida, kui
samal ajal kinnistatakse tema emakeeleoskust. Kui lapsel on piisavalt emakeelset sGnavara,

leiab laps téendolisemalt voorkeelseid vasteid (Meie Mitmekultuuriline Lasteaed, 2012: 14).

Oluline on teada, et keeled ei konkureeri omavahel, vaid toetavad lapse uldist keelelist
arengut. Lastel, kelle emakeele areng jaédb maha, on suurema tdendosusega raskusi ka teise
keele Gppimisega (Leiwo, 1993: 60). Seetbttu peetakse emakeele arendamist oluliseks nii
keele 6ppimisel kui ka uute teadmiste omandamisel. M. Leiwo toob valja, et keele arengu
uurijatel on kujunenud kindel seisukoht, et lapsed, kellel on vBimalus oma emakeelt pidevalt
arendada, mdistavad ja tunnevad teist keelt sageli paremini. Emakeeledppe toetamine on sild

lasteaia, kooli ja kodu vahel. Eesti keelt teise keelena Oppides on lapsel ka vaartuslik

11
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voimalus jatkata oma emakeele arendamist. Emakeelt hasti valdav laps saab koolis paremini
hakkama ka siis, kui tema 6ppekeel ei ole emakeel (Leiwo, 1993: 64).

1.2.  Perekond lapse keelelise arengu toetajana

Muukeelsetele lastele on palju vdimalusi eesti keele dppimiseks koolides, lasteaedades,
keelekursustel ja suvelaagrites. Uks tBhusamaid viise on vahetu kontakt eesti keelt
emakeelena kdnelevate inimestega ehk elu keelekskkonnas. Oluline on, et lapse keeleline

areng oleks positiivne ja nauditav (Baker, 2005: 71).

Baker vordleb kakskeekse lapse kasvatamist taimedega. Kdik, mida aednik teha saab, on
luua sobivad tingimused: viljakas muld, valgus, vesi ja tookas hooldus. Aedniku tlesanne
on valmistada ette dige pinnas — palju keele arendamiseks sobivaid keskkondi. See muidugi
ei tdhenda, et ainuiksi julgustusest ja murest piisab. Keele aednikul tuleb samuti planeerida,
pinnast ettevalmistada, kasta, vdetada ja monikord ka kitkuda. Keele kasvamine voib
toimuda pikkamisi. Tuleb palju &revaid paevi ja vorsed vdivad kollaseks muutuda ja
kaaslaste surve all katki minna. Keeleaednikest vanemad saavad oma mitmekesisuse heaks
palju dra teha, néiteks parandada kontaktitingimusi, kuid nad ei suuda kontrollida keele
kasvu (Baker, 2005: 73).

Muukeelne laps 6pib kdige paremini Uhisolemise ja tegemise kaigus, sest siis areneb
markamatult ka tema keeleoskus (Kingisepp et al., 2013). Kui laps on keelekeskkonnas, Gpib
laps olema rahulik, ilma et teda mérgataks ja tal oleks sundlus keele dppimisel (Kingisepp
etal., 2013).

Kingisepp Leelo, Salu Kadi ja Kaljola Kadi usuvad, et kodu on parim koht keele dppimiseks,
sest vbimalusi mangida ja suhelda on 18putult. Oluline on kasvatada lapses huvi keele vastu,
kui lapse keelelist arengut soodustatakse ja innustatakse, suureneb lapse huvi ka lugemise
vastu. Lapsevanemad, kes kuulavad hoolega lapse poolt deldut, vastavad talle lapsekesksel
viisil, teevad keeledppe 16busaks méngude, salmide ja laulude kasutamise abil, aitavad

sellega keele arengule kaasa (Baker, 2005: 74).

Laps 6pib kdige paremini labi enda kogemuste. Mdned lapsed Gpivad teist keelt lasteaias vOi
Opivad méngukaaslastelt koduhoovis (Baker, 2005: 52). Teised aga kaivad laupéeva- voi
puhapéevakoolides, mida toetavad religioossed rihmad. Naiteks on teada, et laupdeva- ja
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plhapéevakoolis Oppisid lapsed dra araabia, tirgi, kreeka, heebrea, hispaania, itaalia,
erinevaid aasia keeli, prantsuse ja saksa keele (Baker, 2005: 52).

Baker (2005) on vditnud oma raamatus ~“Kakskeelne laps™”, et lapsevanem peaks
vOimaldama lapsel kohtuda mdlemalt keelt réé&kivate inimestega, kilastada erinevaid
kultuuritritusi  — turust kuni spordidritusteni, religioossetest kogunemistest kuni
kilapidudeni valja. Kui aga lapsevanemal puudub selline vdimalus, et vahetut kogemust

pakkuda siis vaga hea asendus on televisioon ja videokassetid (Baker, 2005: 59).

Vaar on arvata, et esimene keel tuleks omandada kodus ja teine keel valjaspool kodu
(Opetaja kanda). See on ekslik seisukoht, sest lapsevanemate hoiakud, julgustus ja huvid on
lapse teise keele arengus véaga olulised. Kui vanemad kiidavad oma lapsi, kui nad kuulevad,
et nad kasutavad monda teist keelt, vdib see nende lapse keelelisele minale ullatavalt mdjuda
(Hoff, 2019).

Lasteaia kiilastamine ja selles kontekstis lapse keelelise arengu vastu huvi Gles naitamine
vOib julgustada Gpetajaid. Samuti annab see lapsele mérku vanemate huvist ja teadlikkusest.
Naeratus, tunnustus ja siiras kiitus vdivad lapse motivatsiooni tublisti tGsta. Vanemad saavad
teist keelt toetada pakkudes lastele pdnevaid materjale (nt raamatuid, plakateid, multikaid,
videosid ja ajakirju) teistes keeltes (Baker, 2005: 53). Thomason (2001) rdéhutas vanemate
toetuse tahtsust keelearengu toetamisel heade tulemuste saavutamiseks.

Loide (2015) on oma magistritdos ,,Eestis elavate muukeelsete perede vanemate suhtumine
oma lapse kakskeelsusse ja etnilise identiteedi kujundamisse* viidanud Parke ja Drury
(2001) kes leidsid samuti, et kui vanemad leiaksid rohkem keeledppeks vdimalusi, oleks see
keele arengule kasuks. Oluline on, et vanem kuulaks, kuidas laps loeb teises keeles, isegi kui

nad on pigem "julgustaja" kui “parandaja" rollis (Baker, 2005: 54).

Uuringud néitavad, et isegi kui vanem loetust aru ei saa, aitab lapse lugemisharrastus (lisaks
nahtav vanemlik huvi ja julgustus) lugemisoskust arendada. Kuigi vanemad ei pruugi selles
olukorras pakkuda keelelist abi, tuge ja julgustust, on see lapse jaoks vaieldamatu oluline
(Baker, 2005: 55). Samuti on oluline koost6d, mida teevad Opetaja ja lapsevanem ihise

eesmargi saavutamiseks.

Almann (2009) kirjutab, et koostd6é on oluline, et tagada lapse arengu ja kasvu toetamist
keskkonnas. Hea koost6d saavutamiseks peavad lasteaiadpetajad ja lapsevanemad tegema

koostdod. Koost0o tuleb kasuks, kui kumbki pool teeb seda, mida suudab, selle asemel et
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keskenduda sellele, mida teine saab paremini teha (Kdnnussaar, 2012). Naditeks on
kakskeelsete laste arengu Uhisel toetamisel vOtmeroll erinevate lahenemisviiside

rakendamisel ja vajadusel erinevate vahendite kasutamisel.

Akgul jt (2017) on valja toonud, et kakskeelsete laste areng s6ltub peamiselt Gpetajate ja
vanemate omavahelisest suhtlusest. Lasteaedade (ks peamisi Ulesandeid on luua vaikelastele
soodsad tingimused nende mitmekiilgse arengu toetamiseks. Opetajad peavad suhtuma
lapsevanematesse positiivselt, ndgema neid vordvéarsete partneritena, tegema koost6dd

vanematega, et tagada nende laste toetamine (Almann, 2009).

Auli Kdnnussaar on oma artiklis “~“Lapsevanem ja Opetaja jagatud koostdéd™" Gelnud, et
koosto0 peaks algama enne, kui probleemid tekivad. Ténapdeval on palju erinevaid
koostodvBimalusi: konverentsid, arenguvestlused, e-koolid, lapsevanema postkastid,
Uhistegevused jne, et vanemad ja Opetajad saaksid Uksteise kohta rohkem teada saada,
uhendust votta ja kuulda ootustest voi lootustest. Tavaliselt on koostdo loomise algatajateks
Opetajad, aga ka vanemate initsiatiiv ja huvi voivad olla koostdokultuuri loomise oluliseks

osaks.

Oluline on luua turvaline ja hea dhkkond, kritiseerimise ja sliudistava 6hkkonna asemel
tuleks raékida lapse vajadustest. Vanemad ja Opetajad voivad ndha laste vajadusi erinevatest
vaatenurkadest. Nii Opetajad kui ka lapsevanemad saavad réékida sellest, mis on antud
lapsele hea. Nii saavad nad last paremini mdista ja luua lapse individuaalseid vajadusi
arvestav dpikeskkond. N6udmisi ja suldistusi tuleks véltida, kuna see v@ib viia usalduse

puudumiseni, mis omakorda kahjustab koost6dd (Kdnnussaar, 2012).

Oluline on usaldus lapsevanema, lapse ja Opetaja vahel. Galindo & Sheldon (2012) tdid
valja, et Opetajad peavad lapsevanemate seas propageerima, et nad on olulised lilid lasteaia
tods ning seda kinnitas ka Almann (2009), vadites, et Opetajad peavad arvestama
lapsevanemate soovide ja arvamustega. Nii tekib vanemate ja dpetajate vahel usalduslik ja
mdistev suhtlus, et toetada koost6dd ja seeldbi lapse arengut (Almann, 2009: 16). Koost66
fookuses on vastastikune suhtlemine, olgu selleks siis individuaalne ldhenemine voi
igapédevane luhikokkuvote, mille kdigus saavad lapsevanemad ja Opetajad tagasisidet lapse
arengu kohta (Oun & Suur, 2009).

Projekti “"ELU-Muukeelsete lasteaiaealise ja tema vanema lIdimimine Eesti kultuuriruumi™

ankeetkusitluste tulemuste pdhjal saab vaita, et aastas tuleks rohkem kohtumisi Gpetajate ja
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teiste lapsevanematega korraldada. Djahiomo ja Indahri (2018) on Gelnud, et koostto
toimimiseks peavad lapsevanemad ja lasteaiaOpetajad (ksteist usaldama ja uUksteisele
vBimalusi andma. Djahiomo ja Indahri uurimused néitasid, et ainult kakskeelne juhendamine
ei pruugi anda héaid tulemusi. Oluline on vanemate julgustamine, professionaalsed 6petajad
ja toetav keskkond (Djahiomo & Indahri, 2018).

Kokkuvotteks voib delda, et mida parem on omavaheline suhtlus Gpetajate ja vanemate
vahel, seda edukamad on lapsed enda arendamisel ja toetamisel. Lapsed on sellistest
tegevustest ja panustest peamised kasusaajad.Samuti tuleb réhutada, et lisaks omandatavale
keelele on sama oluline ka lapse emakeel. On tdhtis, et vanemad mdistaksid, et oluline ei ole
mitte ainult Oppekeele téhtsus, vaid ka kodus kasutatavat keelt tuleb pidevalt arendada.

Baker (2005: 193) on 6elnud, et m8lema keele omandamine on tihedalt omavahel seotud.
Kui lapsel on emakeeles dusleksia, siis suure tdendosusega tekivad samad raskused ka teises
keeles ja vastupidi, kui laps on vdimekas oma emakeeles siis omandab ta kiiresti ka teise
keele. SeetOttu peavad kakskeelsete laste dpetajad tunnustama mdlema keele arengut ning
austama kakskeelseid lapsi ja nende perekondi. Ulaltoodud tegureid ignoreerides ei toimu

tbhusat keelearengut (Jackman, 2011).

Baker (2005: 73) vaidab, et keelelise suhtluse kvaliteet on samuti oluline. Vanemad, kes
rédgivad oma lastele, kuid mitte oma lastega, ei panusta keele arengusse kuigi t6husalt.
Selleks, et lapsest saaks kakskeelne, peavad vanemad rohkem pingutama, kuid vanemad ei
tea sageli, kuidas oma lapsi kakskeelseks kasvamiseks téielikult junhendada ja aidata (Baker,
2005). Varasemad uuringud nditavad, et mida rohkem vanemad pakuvad I8busaid ja
huvitavaid tegevusi ning keelt emakeelena kdonelejate kuulamiseks ja nendega suhtlemiseks,

seda tdendolisem on, et nad muutuvad kakskeelseks (Rannut, 2003; Baker, 2005).

Baker (2005: 55) aga néeb selles ka ohtu, kuna vanemad kipuvad teise keele Gpetamisel liiga
palju lootma digivahenditele, nimelt televiisorile ja arvutitele, need aga ei arenda lapse
sOnavara samamoodi nagu lugemine, arutelu voi suhtlus (Baker, 2005: 55). Kui lapsed, kes
kasvavad Ules kahe keele m6ju all, ei saa piisavalt tahelepanu ja isiklikku keeletuge, ei pruugi
nad olla vBimelised end kummaski keeles selgelt valjendama — seda seisundit nimetatakse
poolkeeleliseks (Hint, 2002).

Kakskeelse omandamise mudeli kohta vdib 6elda, et see on nagu kaks jd&dmége vee peal

uksteisest eraldatud (erinevused keele koéla, lugemise ja kirjutamisel). Nii Francis (2012) kui
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ka Baker on Oelnud, et Uks keel aitab teisel keelel areneda ja kasvada, sest motted ja
arusaamad, mis on selgeks Opitud Uhes keeles on kergesti Glekantavad teise keelde (Francis,
2012; Baker, 2005: 83).

Gonzales on 6elnud, et emakeele séilitamine aitab kujundada rahvuslikku identiteeti, aitab

vadrtustada ja hoida peresuhteid ning tosta enesehinnangut (Gonzales, 2008).

1.3. Keelekeskkonna olulisus teise keele omandamisel

Mitte-eestlastest lapsevanematel on v6imalus valida Eestis rakendatavate programmide
vahel, mis vanemale ja lapsele kdige paremini sobib, mille eesmargid ja tulemused s6ltuvad
eesti keele osatdhtsusest. Keelekeskkond peaks olema toetav ja arendav, vanusepdhine,
joukohane, huvitav ja motiveeriv. Lapsekeskne keelekeskkond avaldab positiivset mdju

lapse Uldisele ja keelelisele arengule (Kértner et al., 2006).

Olga Savik (2013) on 6elnud, et vene emakeelega vanematel on oluline lastega vene keeles
rédkida. Kakskeelses kodus peab laps rdédkima oma emakeeles. Vaid nii saab laps keeli
eristada pohiméttel iiks inimene, iiks keel. Uks vBimalus on panna laps vene Gppekeelega
lasteaeda, kus eesti keelt kui teist keelt dpetatakse thel viisil kolmest (Kulderknup, 2009:
46):

Taielik keelekiimblus - 6petaja réagib ainult eesti keelt;

Osaline keelekiimblus - kakskeelne @pe (Uks dpetaja suhtleb lapsega tema emakeeles ja teine

eesti keeles);

Eesti keele ja teiste Oppekeelte dppimine eraldi tegevusena lasteasutuses koos muude

tegevustega.

Teine vBimalus on panna muukeelne laps eesti dppekeelega lasteaeda. Eesti keele dpetamine
asutustes, kus on eesti Oppekeel, on levinud ja vanemate seas populaarne. Moned
lasteasutused kasutavad korraga mitut oppereziimi. Néiteks kui {ihes rithmas toimub eesti
keele 6pe keelekiimblusmeetodil, siis teistes riilhmades tavadppekava alusel. Lasteasutustes
on ka rihmad, mis kasutavad kakskeelset dpet tavadppekavade alusel (Kulderknup, 2009:
47).

Héidikind jt (2014) on oma raamatus ““Lapse arengu hindamise ja toetamise juhendmaterjal
koolieelsetele lasteasutustele” 6Gelnud, et oluline on luua eakohane arengukeskkond, kus
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saab piirduda laste oskuste ja teadmiste hindamisega. Kui aga sellest k&igus ilmneb tdsisem
eelarvamus ja laps vajab konkreetsemat ldhenemist, siis tuleb hinnata ka keskkonda.
Keskkonnahinnang peaks vastama kahele kiisimusele — 1) milline on keskkonna roll lapse
probleemide ilmnemisel ja 2) millised on v8imalused selles keskkonnas lapsel arenemiseks.
Keskkonna rolli analiiisimiseks tuleks koguda teavet last imbritseva flusilise ja sotsiaalse
keskkonna kohta.

Opetajad keskenduvad analiiiisimisel eelkdige lasteaiakeskkonnale, kuid keskenduvad ka
lapse perele ja teistele lasteaiavélistele vBimalustele lapse arengu toetamiseks. Seega
esimese asjana tuleks kaaluda vdimalust korraldada laste tegevusi viisil, mis votab paremini
arvesse nende individuaalseid omadusi — mida saab muuta dppemeetodite ja -vahendite osas,
ning kuidas saaks kohandada riihmaruume lapse vajadustele lahtuvalt. Oluline on labi
mdelda, milliseid tugispetsialiste saab kaasata konkreetse lapse arengu toetamiseks. Lisaks
tuleks valja selgitada, kui suurel madral on lapsevanem valmis sellesse panustama, sest

vanemad vastutavad eelkdige oma laste heaolu eest.

Enamasti pole aga vanemad saanud spetsiaalset koolitust, kuidas toetada lapse arengut, kui
laps ei arene ootuspéraselt. Lasteaiadpetajad saavad selles vallas ndu ja abi pakkuda ning

hinnangust tuleks vélja tuua, millist abi vajavad vanemad ja milliseid vahendeid vajavad.

Samuti saavad lapsevanemad ndustamiseks pdodrduda logopeedide, eripedagoogide,
psihholoogide ja sageli ka sotsiaalpedagoogide poole, et nad saaksid ndustada ja otsida
teraapiat kodusele lapsele voi taiendavalt lasteaias toimuvale (Haidkind et al., 2014: 30-32).
Samuti on oluline on, et vanemad toetaksid oma laste keeleGpet, selleks peaks Opetaja ja

lapsevanema vahel olema koost6o.

Lukk (2005) on d&elnud enda doktoritdds ,,Kodu ja kooli koostod strukturaalsest,
funktsionaalsest ning sotsiaalsest aspektist®, et lasteasutuse ja pere usaldussuhe pdhineb
vanemate positiivsel suhtumisel lasteasutusesse, et usaldus on lasteaia-pere koostdo oluline
osa. Allman (2002) t6i samuti oma artiklis "Lasteaia ja lapsevanema koost66™ vélja, et eduka
koostdo eeldus on usaldus, vastastikune avatus, Uksteise dppetegevuse austamine ja laste

toetamine. Vaid sellisel moel saavad Gpetajad vanemaid laste kasvatamisel toetada.

Oie Vaher (1988) peab oluliseks, et lasteaialastele oleksid tegevused huvitavad ja nauditavad
ning kasutada vdimalikult palju nditlikke vahendeid (pilte, esemeid, videosid, muusikat,

miimikat, intonatsiooni, rutmi jne). Karta ei tohiks kordusi, sest lapsed armastavad
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korduvaid tegevusi. Samuti tuleks lastel anda ronkem vdimalus ise otsustada ja valida, sest
toeliste teadmiste omandamine pdhineb uudishimul, katsetamisel ja eduelamusel (Vaher,

1998). Jackman (2011) arvates on turvalisuse loomine samuti véga oluline.

Turvalist keelekeskkonda iseloomustab laste valmidus keelega eksperimenteerida, eriti
julgustatakse osa votma rolliméngudes ja muud ruhmategevustes. Keeledppe uuringud
naitavad, et keelt omandatakse ilma aktsendita enne kuuendat eluaastat, sest keele
omandamine on aktiivne ja sbnavara pole arenenud (Protasova & Rodina, 2019: 187-
189).Tahtis on meeles pidada, et liigselt Kiirustamata, konkreetseid tulemusi néudmata
areneb laste keeleoskus neile sobivas tempos jarjekindlamalt ja loomulikumalt (Baker, 2005:
25).

Erinevate kultuuride vajaduste mdistmine muutub iha olulisemaks, eriti kui dpetaja teab, et
tema riihmas kaivad teisest kultuurist péarit lapsed. Sel juhul tuleks stvitsi 6petada ja uurida
riigi kultuuri, kditumist ja kasvatuspraktikat. Mdista ja aktsepteerida perekonna tavasid ja
kaitumise erinevusi kultuuride I6ikes, sest just nii saab Gpetaja valtida ebamugavusi voi isegi
vastuolulised olukordi lapse ja tema vanematega, et lapsel ei tekiks vastumeelsust lasteaia
vastu (Vaher, 1998).

Kindlasti peaks lapsevanem arvestama sellega, et muukeelsete laste arengu toetamine
lasteaias ei ole ainult Opetajate tlesanne, lisaks spetsialistidele on 6petaja koostotpartneriks
lapse vanemad, kuid sageli ei mdista lapsevanemad oma lapse Gppekeelt ega oska last aita.
Lapsevanemad saavad last toetada ja tunnustada, pakkudes lapsele ja Opetajale k&ige
olulisemat, tuge (Kulderknup, 2008: 50).

Opetajad peavad arvestama iga lapse individuaalsete vBimetega teise keele dppimisel, aga
ka vaikuseperioodidega, mis vdivad olla tisna pikad. See ei tdhenda, et laps ei ole suuteline
Oppima keelt vdi ei saa hakkama. Kuid kindlasti ei anna tulemusi osaline vdi passiivne
keeledpe (Baker, 2005: 75). Saidla (2015) on oma bakalaureuse t6ds ““Eestikeelse kooli 11
kooliastme eesti keele Opetajate arvamused muukeelseid Opilasi  toetavast
keelekeskkonnast™ valja toonud, et Opetajad kasutavad eesti keele arengut soodustava

keskkonna loomiseks mitmesuguseid metoodilisi votteid, néditeid ning lisavahendeid ja zeste.

Hea keelekeskkonna loomisel on oluline mitmekesised todviisid, pdnevad toovotted, piltide
ja tabelite kasutamise vdimalused (Kingisepp & Sormus, 2000). Oluliselt enam tuleks

tdhelepanu poodrata mitmekesisele dpikeskkonnale nagu regulaarne paaris- ja rihmatoo,
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ulatuslik vastastikune selgitamine riihmakaaslastega ning uhised arutelud (Tuulik &
Muldma, 2008). See paneb lapsed tundma end Uhtse meeskonnana ja kaasab kdiki lapsi

tegevustesse.

Uheks tokkeks lapse toetamisel on vanemate teadmatus lapse keelelise arengu suhtest, kuna
vanem ei oska Oppekeelt ja selle tottu jadb laste haridus sageli ainult dpetaja hooleks (Soll
& Palgindmm, 2011: 21).

Ollakse arvamusel, et teist keelt peaks dpetama vaid Opetaja ja lapsevanem ei peaks sellesse
sekkuma. Usna levinud lapsevanemate seas on see, et enne kooli palgatakse oma lapsele
keele arengu toetamiseks Gpeja, kellelt oodates kiireid ja tohusaid tulemusi (Vihalemm et
al., 1998).

Mitmed uuringut on ndidanud, et vene emakeelega last ei soovitata panna eesti
haridusasutusse, kui lapsel on kognitiivse arengu probleem (kui lapse emakeele areng ei

vasta omaealiste eeldatavatele tulemustele) (Rannut, 2004; Protasova, 2019).

Geidi Marjapuu (2013) toetus oma bakalaureusettos ,,Tartu lasteaiadpetajate arvamused
kakskeelset last toetavast keelekeskkonnast® uurijatele nagu Kartner (et al., 2006), kes on
seisukohal, et riihmaruumis peab olema teemakohane sdnavara koos piltidega, mis oleksid
lapsele kogu aeg néhtaval, et lihtsustada muukeelse lapse keelekeskkonda. Samuti on
Kaértner (2006) Gelnud, et keelekeskkonna alakasutamise véimalus vdib tuleneda sellest, et
Opetajad ei tea, kuidas ja milliste vahenditega luua kakskeelsetele lastele atraktiivset
keelekeskkonda (Kartner et al., 2006).

Uggur (2011) on oma magistritods viidanud autoritele nagu Lukk (2008), Sandberg ja
Tuoerinen (2008) ning Tamm (2000), kelle uuringutes osutusid kdige olulisemateks
koost6dd takistavateks teguriteks vanemate ajapuudus, varasem negatiivne voi véahene
kogemus, huvipuudus ja tldiselt negatiivne suhtumine koostdosse. Lukk (2008: 21) osutas
ka vanemlikule mottetustundele ehk kogemustele, mis tulenevad vanemlikest kogemustest,
kus varasem koost60 ei toiminud voi sisteem ei toiminud nii nagu loodeti. Tamm (2000: 47)

on 6elnud, et koosttost keeldumise pdhjuseks vdib olla ka hirm negatiivse info ees.

Samuti on ka Uggur (2011) oma magistritods “~“Koolieelse lasteasutuse direktori roll
koostdokolmnurgas direktor — lapsevanem — dpetaja”” valja toonud, et koostod tokked
lasteasutuse ja lapsevanema vahel on aastate jooksul vaga vahe muutunud. Valja on toodud

kiiret elutempot ehk ajapuudust koostdooks, majanduslikud ja emotsionaalsed probleemid,
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negatiivsed kogemused, hoiakud ja huvi puudumine lapse tegemiste vastu. Kui lapse
elukeskkond muutub tkskeelseks, vdib teine keel &ra kaduda (Protasova & Rodina, 2019:
187-189).
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2. METOODIKA

2.1.  Metoodika kirjeldus ja pdhjendus

T60 eesmark oli valja selgitada, millised on eesti keelt mitte valdavate vanemate véimalused

luua abistav keelekeskkond lapse toetamiseks keelekiimblusriihmas.
Selleks pustitati jargmised uurimiskiisimused:

1. Milliseid meetodeid lapsevanemad praegu kasutavad lapse kakskeelsuse
toetamiseks?

2. Millised on vanemate vdimalused oma lapse kakskeelsust toetada?

3. Milliseid meetodeid saaksid vanemad veel lapse kakskeelsuse toetamiseks
kasutada?

4. Millist abi lapsevanemad mujalt vajaksid?

5. Millised on takistused lapse kakskeelsuse toetamisel?

To0s kasutati kvalitatiivseid uurimismeetodeid, kuna t06 uurimusliku osa eesmérk ei olnud
statistiliste andmete kogumine, vaid lapsevanemate tahelepanekute, hinnangute ja arvamuste
kirjeldamine ja télgendamine. Metodoloogiliselt erinevad kvalitatiivsed uurimismeetodid
kvantitatiivsetest uurimismeetoditest selle poolest, et kvalitatiivne uuring hdlmab andmete
samaaegset kogumist ja tdlgendamist, mitte mdotmist nagu kvantitatiivsed meetodid
(Laherand, 2010: 233).

Empiirilise materjali kogumiseks viidi ladbi vene rahvusest lastevanematega
poolstruktureeritud  fookusgrupi intervjuu. Grupiintervjuud pdhinevad koostatud
kusitlusplaanil (lisa 1) — teemad keskenduvad osalejate ideede edastamisele, nende
arvamuste ja vaatenurkade t6lgendamisele ja vordlemisele (Morgan, 1996). Kiisimused on

piisavalt lihtsad ja avatud, et vanemad saaksid teemasid arendada, arutada ja analtsida.

2.2.  Andmete kogumise metoodika

To0 autor viis labi pilootuuringu, et teada saada kas uurimuskisimused (vt Lisa 1) on
lapsevanematele arusaadavad ega vaja muutmist voi kohendamist. PGhiuuring oli lindistatud
ja transkribeeritud seejérel vorreldi teoreetikute seisukohtade ja varasemate uuringutega.

Fookusgrupi intervjuud viidi labi kaks korda 4. ja 9. martsil 2022. aastal. Kusitluses osales
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kokku 10 vene rahvusest vanemat, kes ise ei raagi eesti keelt ja kelle lapsed on 5-7 aastased
ning omandavad eesti keelt keelekiimblusriihmas.

Valiidsuse tagamiseks viis t66 autor labi pilootuuringu, vanematega kelle lapsed kaivad
keelekiimblusriihmas ja kelle emakeel on vene keel. Eesmérk oli tapsustada kiisimuste
arusaadavust ja otstarbekust. Pilootuuring nditas, et kiisimused olid asjakohased, kuid tuli
teha ka parandusi. Selgus, et tiks kisimus oli sisulise kordusega. Nt kiisimused Millistest
vdimalustest te olete teadlikud, et toetada oma last? ja Kas leiate, et teile on loodud piisavalt
vdimalusi oma lapse toetamiseks, péhjendage? Vajadusel suunati vastajat teooriast tuletatud
klisimustega, mis aitasid ja vOimaldasid vastajatel subjektiivselt vastata (Laherand, 2008:
119).

Nii pdhiuuring kui ka pilootuuring algas sissejuhatava intervjuuga, mille kaigus autor
tutvustas ennast ja oma uurimistodd. Vestluse ajal kdrvalisi isikuid ei viibinud. Selleks, et
vastajad end mugavamalt tunneksid esitas t00 autor kisimusi uuritava pere ja vanuse kohta.
Uks intervjuu kestsis keskmiselt tihe tunni, millest piisas, et intervjueeritavad ei vasiks ja
oleksid suhtlejatena aktiivsed. Vastajad vastasid kiisimustele oma emakeeles ja vabas vormis
ning oma vaatenurki selgitades. Intervjueeritavate ndusolekul salvestati intervjuu sisu

mobiiltelefoniga helifailiks ja seejérel transkribeeriti.
Mdotevahendid

Mddodikuna kasutati poolstruktureeritud klisimustega intervjuusid. Otsene kontakt
vastajatega on eeliseks, kuna info saadakse otse uuritavatelt. Samuti on see parim viis
uurimisktsimustele tapsete vastuste saamiseks, sest siis on uuritav avatum ja oskab oma
kogemusest ja vaatenurkadest radkida. Uurijal on v8imalus ndha intervjueeritavate vanemate
ehedaid emotsioone ja kehakeelt. Intervjuu kaigus saab kisimusi tépsustada teemasse
sivenedes ja vajadusel kusimusi mugandades (Laherand, 2008: 193). Vastavalt

teoreetilistele teadmistele on koostatud intervjuu kiisimused.

Kisimused on koondatud seitsmeks alateemaks mis tulenevad uurimiskisimustest, millest
uks koosnes taustainformatsiooni saavatest kiisimustest, tekitades positiivset ja vabamat
Ohkkonda:

Votted, meetodid ja vahendid kakskeelsuse toetamisel

Emakeele tahtsus

Suhtumine lapse kakskeelsusesse
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e Emakeelt toetavad tegevused
e K0O0sto0 tahtsus
e Vanemate vGimalused veel oma lapse kakskeelsust toetada

e Takistused lapse kakskeelsuse toetamisel

Uurimisprotseduur

T6O autor koostab intervjuu kisimused eelnevate uurimistulemuste pdhjal. Kisimuse
paikapidavuse kontrollimiseks ja uuringu valiidsuse tagamiseks viis autor esmalt labi
pilootintervjuu vene keelt kdneleva lapsevanemaga. Selgus, et osa kiisimusi jai ebatdpse
lauseehituse tottu vastajale arusaamatuks vai tundusid ebaolulised. Autor muutis kiisimuste

sOnastust arusaadavamaks vO0i jattis intervjuust vélja ebaolulised kisimused.

Selle uuringu intervjuud viidi l&bi 4. ja 9. méartsil 2022 aastal. Intervjuu aeg madrati vastavalt
vastajate soovile. Mdlemad intervjuud viidi labi aiapaviljonis. Intervjuu algas uurija enda,
oma t00 teema ja eesmargi tutvustamisest. Samuti réagiti helisalvestiste vajadusest ja
ajalisest poolest. Uurija julgustas vastajaid vastama oma dranédgemise jargi, kartmata oma
seisukohti avaldada. Uuritavatega viidi labi poolstruktureeritud intervjuud, mille kaigus
uurija esitas ette antud kisimusi ja vajadusel tapsustustavaid kiisimusi. Intervjuu 18pus tanas

uurija vastajaid. Uks intervjuu kestis umbes tund aega.

2.3.  Andmete analtidsimine

Andmete analutsimiseks kasutati kvalitatiivset sisuanalulsi. Kvalitatiivne sisuanaliius
vOBimaldab analiilisida ridade vahele peidetud sisu tahendust, kavatsust ja eesmarki ning
muid teksti tdlgendamise viise (Laherand, 2008: 113). Anallusiprotsessi uksikasjalik
kirjeldus suurendab kvalitatiivse sisuanaliiisi usaldusvaarsust (Kalmus, 2015). Andmeid
analliusides teeb t66 autor markmeid, paneb kirja oma métted, tdlgendused, tahelepanekud.
Tapsustavaid kusimused peaksid olema arusaadavad, konkreetsed ja ei tohiks olla peale

surutud.

Esmalt kuulati korduvalt helifaile, et sisu paremini mdista. Markmeid tehes sai t60 autor
pdgusama Ulevaate, et teksti veelgi paremini mdista ja visualiseerida, mis hdlbustab edasist
tood (Kalmus, 2015). Parast mitmeid Ulekuulamisi transkribeeriti intervjuud voimalikult

tdpselt. Vigade véltimiseks vorreldi salvestist veelkord transkribeeritud tekstiga, et
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suurendada reliaablust (Laherand, 2008: 237). Seejarel tolgiti venekeelsed helifailid sdna-
sOnalt eesti keelde, vajadusel ignoreerides keelereegleid ja otseseid tdlkeid, et tsitaadid

oleksid v@imalikult tdpsed.

Tulemuste anallilisis on vastajad kodeeritud, et paremini tekstis orienteeruda (vastajad on
nummerdatud). Teksti kodeerimiselt loeti hoolikalt ja korduvalt tekst l&bi. Intervjuu kaigus
saadud tekst jagati osadeks, et oleks voimalik saadud vastuseid suvitsi uurida ja mdista.
Seejdrel tehti t60d kategooriate kallal, uuriti, kuidas vastused omavahel seostuvad ja seejarel
grupeeriti  need sarnasuse alusel Kkategooriatesse. Teemad kodeeriti vastavalt
uurimiskusimustele, mis on omakorda kategooria loendis riihmitati suuremate pealkirjade

alla (Elo & Kyngés, 2008). Pdhiuuring tdlgiti VVocre teksti tdlke programmi abil.

2.4.  Valimi moodustamine

Uurimus viidi 1abi Kohtla-Jarve lasteaedades kéivate kakskeelsete laste vanematega.
Uuritavad valiti eesmérgiparaselt kolme kriteeriumi alusel, mis peavad olema Uheaegselt
taidetud:

1) vanemad ei ole eesti rahvusest ega raagi eesti keelt

2) lapse emakeel ei ole eesti keel

3) lapsed kaivad keelekimblusrihmas

Uurimust viidi l&bi nii kriteerium- kui ka mugavusvalimit kasutades.

Mugavusvalimi puhul on liikmete valik nn mugavus, ehk lihtne juurdepéés uuritavatele.
Uurimistoos kasutas ksitleja todalaseid kontakte ja paluti osalema vanemaid, kelle emakeel
ei olnud eesti keel, kuid kelle lapsed k&ivad keelekimblusrihmas. Koik vastajad olid

vabatahtlikult nbus intervjuus osalema.

L&bi viidi kaks grupiintervjuud ja pilootuuring. Kokku kusitleti 10 lapsevanemat, kelle
andmed on vélja toodud tabelis 1. Uuringu kaigus on planeeritud kuni 3 intervjuud, kuid
juba l&biviidud teise intervjuu IGpus vois transkribeeringuid lugedes margata, et need vaited
korduvad. SeetOttu otsutas t66 autor piirduda kahe intervjuuga, sest teises intervjuus
osalenute vanemate vastused langesid kokku esimeste vastajatega, mis viitab kullastuspunkti

saavutamisele.
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Tabel 1. Lapsevanemate taustaandmed:

Intervjuu 1
Pseudonim vanus rahvus | keelekiimblusprogramm lapsed
Lapsevanem 1 31 Vene Taielik keelekiimblus 6a tutar, 2a poeg
Lapsevanem 2 36 Vene Taielik keelekiimblus 7a poeg
Lapsevanem 3 40 Vene Taielik keelekiimblus 7a poeg, 4a tiitar, la
oe
Lapsevanem 4 38 Vene Taielik keelekiimblus 6a tUtgr, ??a titar
Lapsevanem 5 28 Vene Taielik keelekiimblus 6a tutar
Intervjuu 2
Lapsevanem 1 33 Vene Taielik keelekiimblus 5a poeg, 5a tutar
Lapsevanem 2 37 Vene Taielik keelekiimblus 6a poeg, la poeg
Lapsevanem 3 29 Vene Taielik keelekiimblus 5a tlitar, 1a tOtar
Lapsevanem 4 34 Vene Taielik keelekiimblus 6a tltar
Lapsevanem 5 35 Vene Taielik keelekiimblus 6a tltar

Autori koostatud.

Intervjuud lapsevanematega viidi labi vastavalt Rahvusvahelise Teadusuuringute Uhingu
reeglitele, mis satestavad, et teabe andmine peab olema vabatahtlik ja osalejad peavad
mdistma uuringu eesmarki. Uuritavatele on tagatud anonliimsus ja samuti ei tohiks saadud
teavet levitada ega kasutada véljaspool uurimistood (Uhiskonnauuringute Rahvusvahelised
Reeglid, 1994). Intervjuus osales kokku 10 vene rahvusest vanemat, kes andsid suulise

ndusoleku uurimuses osalemiseks.

Uuritavate nimesid, andmeid ja tksikasju ei avalikustata kolmandatele isikutele. Uuringu

I6ppedes kustutatakse ka helisalvestised.
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3. UURIMISTULEMUSTE KIRJELDUS

Intervjueeritavad olid Ida-Virumaalt parit emad, kelle emakeel ja kodune keel on vene keel.
Oma lapsi pidasid nad aga kakskeelseteks, sest lapsed Gpivad keelekiimblusrihmas eesti
keelt. Vastused olid luhikesed, tapsed ja levaatlikud. T66 autor valis vélja moned tsitaadid
mis illustreerivad tulemusi. Siiski tuuakse esile ka mdned erandid, mida t66 autor on pidanud
oluliseks. To6s kasutatud naiteid on veidi keeleliselt korrigeeritud, et tekst oleks lugejatele

hdlpsamini moistetav.

Uurimistulemused on jagatud vastavalt alateemadele alapeatiikkidesse, mis tulenevad

uurimiskisimustest:

1. Milliseid meetodeid lapsevanemad praegu kasutavad lapse kakskeelsuse
toetamiseks?
e V0tted, meetodid ja vahendid kakskeelsuse toetamisel
e Emakeele tahtsus
2. Millised on vanemate vdimalused oma lapse kakskeelsust toetada?
e Suhtumine lapse kakskeelsusesse
e Emakeelt toetavad tegevused
e K0O0sto0 tahtsus
3. Milliseid meetodeid saaksid vanemad veel lapse kakskeelsuse toetamiseks kasutada?
e Vanemate vBimalused veel oma lapse kakskeelsust toetada
4. Millist abi lapsevanemad mujalt vajaksid?
5. Millised on takistused lapse kakskeelsuse toetamisel?

e Takistused lapse kakskeelsuse toetamisel

3.1. Votted, meetodid ja vahendid kakskeelsuse toetamisel

Kdik kimme vanemat tddesid, et vdimalusi lapse toetamiseks on piisavalt. Eesti keele dppe
materjalid on kergesti kattesaadavad. Lastel on v@imalus Oppida eesti keelt
keelekiimblusprogrammi alusel, mis annab lastele riiklikus 6ppekavas ettendhtud teadmised
ja oskused. Samuti on koik lapsevanemad uhel arvamusel, et vaga oluline on enne kooli

algust leida hea juhendaja, kes tegeleks lapsega rohkem ja individuaalsemalt (eelkool).
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Lapsevanemad on teadlikud vdimalustest, et poes on mulgil erinevaid dpetlikke ménge,
lastelaulude CD-sid, raamatuid ja to0vihikuid asjalike nduannete ja kasulike t66lehtedega.
Vdimalus on valida lastele sobivaid eestikeelseid spordi- ja huviringe, laste telesaateid,
lastelehti internetis, kus lapsel on vBimalus méngida mange, mille kdigus omandatakse uusi
eesti keelseid sonu ja valjendeid. V6imalus on pakkuda lapsele voimalikult erinevat ja
autentset keelekeskkonda (6ppekéaigud, teatrikllastused jne), et leida vdimalusi, kus laps

saaks eesti keeles suhelda.

Lapsevanem 4: ~* Vdimalusi on palju. Minu laps kéib eesti lasteaias, eesti keelses eelkoolis.
Kaib ujumistrennis eesti lastega ja vaatab eestikeelseid multikaid ning laulab isegi eesti

keeles.”
Lapsevanem 5: “"Oluline on leida hea juhendaja, kes radgib oma emakeelt hasti!™”

Lapsevanem 9: “"Tana miidb kauplus juba erinevaid harivaid mange, raamatuid ja
toovihikuid praktiliste ndpundidete ja kasulike téolehtedega. Vdimalus osaleda erinevates
eestikeelsetes huvialaringides, kus lapsel on voimalus omandada uusi eestikeelseid sonu ja
valjendeid. Samuti on v@imalik luua mitmekesisem ja autentsem keelekeskkond
(6ppekilastused, teatrikulastused jne), et leida vBimalusi, kus laps saaks suhelda veel eesti

keeles.””

Kdige enam pidasid vanemad oluliseks, et last tuleks vdhem riielda ja rohkem julgustada,
toetada ja kiita. Samuti premeeritakse lapsi maiustuste ja méanguasjadega. Enamikus
lasteaedades on tdnapédeval keelekiimblusrihmad, millest on palju abi, sest see annab

vOimaluse keeledppeks vdimalikult ehedes keelekeskkonnas.

Toodi valja ka erinevad vdimalusi nagu multifilmid ja filmid, mis toetavad lapse keele- ja
suhtlemisoskust. Oluline on, et tegevused oleksid lapse jaoks pdnevad, méangulised ja
kaasahaaravad. Mulgil on palju erinevaid lasteraamatuid, ajakirju ja CD-sid, mida saab koos
lapsega kuulata ja vaadata. VOimalus on valida keelekimblusriihmade vahel ja kaia

eelkoolis, mis on eesti keele dppimisel samuti abiks.

Tanapdeval on vdimalusi palju, néiteks on eesti keele Opetamiseks valja tootatud
mitmesuguseid hdid materjale nii trikituna kui ka digitaalselt. Samuti vaadatakse Eesti

telesaateid ning osaletakse véljaspool lasteaeda Eesti spordi- ja kultuuritegevustes.

Lapsevanem 1: ““Keelekimblus, see ttleb ilmselt kdik, meie jaoks on see tahtis, et saime

lasteaia koha kus on taielik keelekiimblus, sest ndudlus siia on suur.”
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Lapsevanem 2: “"Lihtsalt supper, et on olemas keelekiimblusriihmad, see teeb juba nii suure
t00 ara, aga on ka teisi vdimalusi, nii nagu on voimalik lihtsalt sisse lulitada multifilm mis
tahes muus keeles ja sellest on lapsele piisav vOi otsida interneti avarustest erinevaid

arendavaid tegevusi, toolehti, mange jne.”

Lapsevanem 3: “~"Kdige tdhtsam on last mitte riielda ja hirmutada, vaid kiita. Muidugi ka
keelekeskkond kus laps tunneb end teisteseas hasti. Keelekiimblus on selleks ideaalne, sest

koik lapsed on vdrdsed seal ja nad julgevad olla nemad ise!””
Lapsevanem 5: (Utleb naerdes vahele) ~“Ja meil on maiustused, kiitus vdi manguasjad.”

Lapsevanem 8: “"Mu titar laks hiljuti muusikakooli, nad laulavad seal palju eesti laule ja
talle meeldib seal nii vaga, et alati, kui ta tuleb koju, pliiiab ta teada saada, millest ta laulab,
siis otsime koos s6nu tahendusi. Ta laulab kodus igapaev ainult eesti keeles ja ootab, et juba
jalle saaks minna muusikakooli. Minu arvates on oluline laps panna eesti keelsesse

huvialaringi vdi eelkooli, sest sellest on tdesti vaga palju abi!™”

Kdik lapsevanemad tdid vélja keelekimblusrithma ja huviringid, kus lapsed saavad eesti
keelt 6ppida. Samuti ndustusid lapsevanemad ka sellega, et last tuleks kiita ja tunnustada

vahel motiveerida lapsi kommide v6i manguasjadega.

3.2. Emakeele tahtsus

Kdik vanemad olid thel arvamusel, et laste emakeel on oluline, sest kodu on kdige tahtsam
ja seal suheldakse oma emakeeles. Last on kergem kasvatada keeles, milles lapsevanem
suudab tdielikult avaldada oma arvamust ja tundeid. Teine keel on elukvaliteedi huvides, et
lapsel oleks hiljem valiku vBimalust. Seepérast on vanemad vaga rahul v8imalusega panna
oma laps keelekiimblusriihma. Anda lapsele vBimalus omandada vordselt hea emakeele ja

teise keele oskus.

Lapsevanem 1: “"Emakeel on sama oluline, me ei saa unustada oma kultuuri ja keelt! Ja ma
arvan, et see on olenemata rahvusest, kdigile vaga oluline. Keelekimblus on vaga hea

abiline, mulle meeldib, et selline vGimalus on lasteaedades olemas.””
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Lapsevanem 3: ““Lapsele Gpetatakse, et kui ta tahab hasti dppida ja head t6od leida, siis
peab ta dppima eesti keelt, aga vene keelt rdagime perekonnas igapéevaselt ja ilma selleta

ei ole voimalik.”

Lapsevanem 8: ~“Mitte mingisugust edasiarengut ei saa toimuda kui laps ei tea oma keelt ja

mina ei tea kahjuks eesti keelt, selleparast otsutasime lapse just keelekiimblusesse panna!™”

Uks vanem usub, et kahes keeles tahestiku samaaegne 6ppimine vaib lapsi segadusse ajada.
Seet0ttu peetakse oluliseks, et lapsed Opiksid lasteaias ainult eesti tdhestikku, kuna vanemad
saavad hiljem oma lastele vene tahestikku ise Opetada. TO6 autor markas, kuidas teised
lapsevanemad hakkasid koheselt seda véidet imber likkama ja puldsid selgitada, et see on

normaalne ja, et muretsemiseks ei ole pdhjust.

Lapsevanem 5: “"Meie jaoks on see samuti vaga oluline, sest me oleme ise venelased ja
raagime kodus vene keelt. Me mdtlesime pikka aega mehega, kas teeme Gigesti vdi mitte,
kuid hetkel me ei Opi vene tahestikku, et laps ei satuks segadusse (natuke mdtles ja jatkas)
Oppigu kbigepealt eesti tahestikku ja siis tasapisi aitame dppida vene tahestikku ka selgeks.”

Uks vanem kimnest tddes, et nad ei pane niipalju réhku lapse emakeelele vaid pigem
vestlevad igapdevastel teemadel, et lapsel ei tekiks teises keeles segadust tahestiku
Oppimisel. Lapsevanem on votnud seisukoha, et laps peaks kdigepealt selgeks saama (ihe
keele ja hiljem teise. Samuti ei loeta lapsele raamatuid ette, sest lapsel puudub huvi raamatute

vastu.

Lapsevanem 5: “"Raamatud meie peres ei ole kunagi olnud huvitavad, me oleme neid ostnud,
kuid nii nad lamavad seal. Pliiame mitte segi ajada erinevaid tahestikke, sest téhed on vaga
sarnased ja vivad last palju segadusse ajada, naiteks meie kirjutame i tdhete "u’ nii ja
eestlased "i””

kirjutada vGi kuidas lugeda, sest eestlastel on vaga palju sarnaseid tapitahti, mida venelased

ei saa kuidagi mdista.””

Uks lapsevanem usub, et raamatute ostmine ja lugemine ei anna soovitud tulemusi, sest laps
el tunne raamatute vastu huvi. Vanem on arvamusel, et erinevad kirjapildid vGivad lapses

segadust tekitada, kuna tdhed on kirjapildis sarnased aga haaldus on teine.
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3.3. Suhtumine lapse kakskeelsusse

Fookusgrupis osalenud muukeelsete perede vanemad olid kdik thel ndul, et kakskeelsus
tuleb ainult kasuks. Ténapéeva kontekstis elame me piirideta maailmas ning oleme teiste
kultuuride ja keeltega tahes-tahtmata rohkem kontaktis kui kunagi varem. Samuti toodi vélja
fakt, et teise keele oskus lihtsustab hiljem uute keelte dppimist. Uks lapsevanem pidas
oluliseks, et tema laps oskaks riigikeelt ja austaks oma siinnimaad.

Lapsevanem 1: ,,Ma suhtun sellesse viga hdsti, nii nagu mu laps hakkab teadma kahte

keelt.””

Lapsevanem 3: “"Olen teistega ndus, ma ka suhtun sellesse vaga positiivne. Sest ma tean,
kui téhtis see on ja ma tahan, et mu lapsel oleks hea tulevik. Kuigi laps on veel véike ja pea

votab kdik, siis on see hea vBimalus ennast arendada.””

Lapsevanem 1: ““Tahaksin oma 6eldule lisada veel, et kakskeelsetel lastel on hiljem lihtsam

teisi keeli Gppida.””

Lapsevanem 10: “"Ma austan riiki kus ma olen terve enda elu elanud ja mul on habi
tunnistada, et ma ei oska riigi keelt. Ma olen pludnud kéia kursustel kuid tunnen, et olen
hiljaks jaanud, mul on véaga raske praegu dppima end sundida ja miks ma teen seda oma

lapsele kui saab ta teisiti.”

Nad véaartustavad oma laste kakskeelsust vaga, sest see annab paremaid v8imalusi hiljem

opingutel, tooturul ja vdimaluse kuuluda mitmesse Ghiskonda korraga.

Lapsevanem 5: “"Mina suhtun selles vaga positiivne. Me kdik tahame oma lastele parimat,
et lapsed saaksid hea hariduse ja saaksid minna tlikooli. Leida vdibolla t66 millest nad

unistavad a mitte see mis sattus.””

Samuti pidasid vanemad oluliseks, et mitme keele dppimine hdlbustaks hiljem uue vodrkeele
Oppimist ja edukama tuleviku kindlustamist, sest lapse malu on vB8imeline rohkem vastu

vOtma ja salvestama uut teavet. Mida nooremalt laps panna keelekeskkonda seda parem.

Lapsevanem 2: ““Positiivselt! Niikaua kui laps on véike, suudab ta vestlustasandil omandada
kahte keelt ja see aitab edasi Oppida veel teisi keeli, oluline on ennast varakult

keelekiimblusrihma jarjekorda panna, muidu ei pruugi saada.””

Lapsevanem 8: ““Minu arvates on see tore, et laps oskab suhelda kahes keeles, selleks saan
mina emana aidata lapsel valida lasteaeda ja kooli!””
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Lapsevanem 9: ""Me kdik tahame oma lastele parimat, et lapsed saaksid hea hariduse ja
saaksid minna ulikooli. Nad voivad to6tada seda, millest nad unistavad, mitte seda, mida

nad saavad. Arendada peab ennast.”

Kdik kimme vanemat olid tihel nul, et muretsevad sellepérast, et ei saa keeleprobleemide
tottu lapsi koolis aidata. Seetdttu on neil oma lastele ka nii suured ootused. VVanemad
kalduvad eeldama, et nende lapsed valdavad kooli minnes mdlemat keelt, nii et nad saavad

sellega koolis ise hakkama. Seepérast on nad valinud oma lapse keelekiimblusriihma.

Lapsevanem 3: “"Ma tean oma nahas, kui raske see on, kui sa keelt ei oska, seeparast oleme
lapse teadlikult pannud keelekimblus riihma, et kui mu laps laheb kooli, siis oleks tal seal
lihtne ja ta ise suudaks oma dpingutega toime tulla. Aga parast juba on talle kdik uksed

avatud.”

Lapsevanem 7: “"Hirme kui selliseid praegu ei ole. Praegu dpib laps keeltn taielikus
keelekiimbluse rihmas. Vastupidi tekivad hirmud siis kui laps peab minema kooli, sest ma
ise ei oska keelt ja minust aitajat lapsele ei ole, sellepéarast loodan, lasteaialt saada tugevat
keelelist pGhja, et laps oleks suuteline ise hakkama saama, naiteks oskaks kohvikus olles

lugeda mentitd ja ara tdlkida selle ilma abi palumata.”

Lapsevanem 8: “"Hea oleks kui laps oskaks kahte keelt vordsel tasemel ja oleks vbimeline
vestluse tasandil vabalt end Umber lulitama teisele keelele.””

Lapsevanem 1: “"Véaga loodan, et laps oskab parast lasteaeda eesti keelt nagu emakeelena,
sest mina aidata ei oska ja olen sellepérast pisut mures, mis saab siis kui laps tuleb kiisima

ja ma ei oska teda aidata.”

Kimnest vanemast seitse ei taheldanud thtegi hirmu ja nendest kolm vastupidiselt tddesid,
et neil on ka hirmud. Hirm, et nende lapsi ei aktsepteerita ja hakatakse diskrimineerima ning
narrima, sest enamik kakskeelseid lapsi alustab kooliteed iseseisvalt, tdiesti vodras

keskkonnas. Nii vOivad uued keskkonnad ja uued inimesed tekitada lapses drevust ja stressi.

Lapsevanemas tekitab muret, et laps vdib olla uues keskkonnas kiusamise ohvriks - kuna on
teistest erinev. Laps ei pruugi uues keskkonnas oma emotsioonidega toime tulla ja hakkab
kergesti nutma, ega julge enda eest seista vOi ennast kehtestada. Ja sellest tingitult ei leia
laps endale ka sOpru. Samuti tuntakse muret, et lapsed vdivad halva 6ppekeele tottu jaédda
koolis maha ja voib tekkida Gppimise vastu trots.
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Lapsevanem 2: ““Diskrimineerimine vene lapse Eesti keskkonnas. Kui laps ise on veel

rahulik ja vaikne iseloomult siis tal vdibolla raske toime tulla sellega.”

Lapsevanem 7: “"Lapsed on Gelad, tihtipeale nad ei mdtle mida nad oma sénadega teha
vdivad. Ja minu kui emal on hirm, et vene rahvusest lapsel voib olla raske eesti koolis sdpru
leida, sest ta ei ole eestlane. Kardan, et mu last kiusatakse, kui ta kuskil vea teeb ja sealt
edasi ei taha laps eesti keeles ka 6ppida.”

Lapsevanem 9: “"Ma olen kuulnud ja ka méned tuttvad on 6elnud, et nende tutvusringis on
lapsi kes segavad kahte keelt ja see tekitab lapses segadust ja vdib hakata segama ka esimese
keele arengut. Samuti pani see ka mind varem motlema ja kahtlustama, et vdib-olla ajab
kahe keele samaaegne dppimine ka minu lapsed segadusse.””

Lapsevanemad otsest hirmu ei tunne, pigem muret, et teisest rahvusest last v8idakse koolis
diskrimineerida, eriti kui laps ise on vaikne ja rahulik. Samuti tdi Uiks lapsevanem vélja oma
tuttava néitel ka selle, et laps voib keeli segama omavahel hakata ja see vOib hakata segada
ka esimest keelt. Kuid selle véite ta lukkab nttid umber, sest tema lapsel seda muret ei ole.

3.4. Emakeelt toetavad tegevused

Ulejadnud vanemad loevad oma lastele nende emakeeles, Opetavad lapsi lugema ja
kirjutama, vaatavad koos vene multikaid ja filme. Meelsasti kiilastatakse muuseomeid,
teatreid ja kinosid. Oma emakeelt saavad lapsed kdige paremini kasutada pere ja sugulastega
suheldes. Samuti on oma rahvusest lahedasi, sGpru ja tuttavaid, kellega koos palju aega

veedetakse.

Lapsevanem 1: “"Kui Ghtul tuleb laps lasteaiast koju, siis arutame paeva. Selgitame
erinevaid olukordi ja s6nu. Me loeme erinevaid raamatuid, mangime, erinevaid mange ja

vaatame multifilme.”

Lapsevanem 3: “"Erinevatel pdhjustel, ei ole sellist voimalust minna kogu perega
muuseumisse, teatritesse vdi kinosse, aeg on selline, et siin on véaga kallis, milleks varjata,
ka palgad on vaikesed, nii et me vaatame kodus palju filme ja multifilme. Ostame raamatuid
ja loeme neid koos. Me kiilastame vaga sageli oma sugulasi ja kdime Venemaale, see annab

palju véimalusi areneda, 6ppida, ndha ja kuulda.”
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Lapsevanem 4: ~“Oppisime tahestikku, 8pime lugema ka vene ja eesti keeles, laps teab 2

tahestikku ja on vdimeline Gmber lilituma Ghelt keelelt teisele ilma probleemita.””

Vanemad veedavad palju aega oma lastega. Samuti kiilastatakse teistes riikides elavaid
sugulasi ja tuttavaid. Uks lapsevanem sooviks rohkem kiilastata muuseumeid, kinosid ja
teatreid kuid materjaalselt pole see vdimalik. Koos vaadatakse televiisorit ja loetakse lastele

raamatuid.

3.5. Koostd0 tahtsus

Kdik lapsevanemad viéitsid, et saavad Opetajalt piisavalt ndu ja abi lapse toetamiseks. Neid
kaasatakse tegevustesse, et toetada lapsi voimalikult palju. Tekkinud kisimuste korral on
alati vBimalus kisida toetust ja abi lasteaia personalilt voi dpetajalt. Opetaja juhendab ja
innustab lapsevanemaid Gpetama lastele nende emakeelt ja tutvustama traditsioone, et kodu
ja lasteaia vahel oleks koost6d. Lapsevanemaid teavitatakse igapdevastest vaatlustest ja
sobivate lahenduste leidmisest, samuti podratakse vanema téhelepanu asjadele, mida

lapsevanem ei ole osanud mérgata.

Lapsevanem 3: “"Ma ise ei ole kunagi ndinud, et mu laps vajab logopeedi abi, niiid olen
natuke targem ja tean, kuidas edasi minna, nii et ma isegi ei tea, et mu lapsel on raske mdnda

tahte delda.”
Lapsevanem 1: “"Jah, Gpetaja tleb alati, millele veel tdhelepanu pédrata voiks.””

Lapsevanem 4: ““Kusimuste korral saame alati podrduda toe ja abi saamiseks personali voi
lasteaiadpetaja poole. Opetaja juhendab ja julgustab vanemaid dpetama oma lastele oma
emakeelt ja tutvustama traditsioone, et kodu ja lasteaia vahel oleks koostd6. Lapsevanemaid
teavitatakse igapdevastest tdhelepanekutest ja sobivate lahenduste leidmisest ning

lapsevanema tahelepanu podratakse asjadele, mida vanem ei ole ise marganud.”

3.6. Vanemate vGimalused oma lapse kakskeelsust toetada

Kimnest lapsevanemast kolm tddesid, et nende arvates puuduvad vordsed vGimalused oma
last toetada, sest materiaalselt on huvialaringid ja trennid véga kallid ja kdigile ei ole need
taskukohased. Samuti toodi valja puudusena elukoht. Nad dtlesid, et erinevates Eesti

linnades on eesti keele 6ppimiseks ebavordsed voimalused, sest Ida-Virumaal on raske leida
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eesti keelt emakeelena kdnelevaid Opetajaid kes teaksid ka eesti kultuuritausta. Nad
sooviksid rohkem osaleda eestikeelsetes tegevustes ja huviringides ning neile tundub, et
nende kodukohas pakutakse selliseid teenuseid liiga vahe. Lisaks sooviksid vanemad, et

televiisoris voiksid lastele tasuta kattesaadavad olla eesti t6lkega multifilmid.

Lapsevanem 2: “"Minu arvates ei ole vBimalused vBrdsed, sest meie riik ei ole arendanud
laagreid eesti keele Oppimiseks ja vaga raske on leida emakeelena kdnelevat juhendajat.

Tean, sest elan Ida-Virumaal, olen vaga tuttav probleemiga leida hea eesti keele Gpetaja.”

Lapsevanem 5: “"Ma arvan, et koigil ei ole siiski Ghesugused véimalused, kbik on praegu

vaga kallis ja kdigil ei ole sellist raha, sest palgad on meil Ida-Virumaal vaikesed.””

Lapsevanem 3: “~“Tundub, et me kdik siin seisame silmitsi selle faktiga, et Ida-Virumaa
lasteaedades ei ole eesti Opetajaid piisavalt. Voiks kasvdi tasuta olla need eesti keelsed pikad
multifilmid, mida nadalavahetusel ndidatakse, aga ka sellest on neil kahju, raédkimata tasuta

appidest nutisedmetes!."

Vanemad soovivad oma kodulinnas rohkem vdimalusi eesti keele 6ppimiseks. Nende sonul
napib nende kodukohas eesti Gpetajaid ning toovad valja ka lda-Virumaa madalad palgad.
Uks lapsevanem soovib, et nende lapsed saaksid keeli Gppida telerist pikki multikaid

vaadates voi telefonis Opetlikke ménge méangides,

Kimnest Giheksa vanemat on 6elnud, et nad ei vaja mitte mingisugust abi. Erandiks on uks
lapsevanem, kes sooviks saada Gpetajalt pohjalikumat tagasisidet ja rohkem arenguvestlusi,
et arendada lapses paremat konekeelt. Samuti palus lapsevanem teistelt vanematel abi

leidmaks lapsele enne kooli eesti emakeelega juhendajat.

Lapsevanem 6: ~“Uldiselt ndustun teistega, kuid tahaksin natuke (iksikasjalikumat ja natuke
rohkem raakida Opetajaga, et saada rohkem teada, mille kallal veel on vaja t66d teha, et
saavutada parim kdnekeel ja ehk oskab mdni vanem soovitada juhendajat kes aitaks enne

kooli lapsel keelt omandada, sest praegu olen téitsa hadas dpetaja leidmisega.””

3.7. Takistused lapse kakskeelsuse toetamisel

Koik intervjueeritavad vanemad tddesid tksmeelselt, et nad ei n&e kitsaskohti. Nende

koost6 dpetajaga on olnud hea ja usalduslik, takistuseks pole saanud ka keelebarjaar.
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Lapsevanem 2: “"Ma isegi ei tea, ma ei nde mingeid puudusi praegu, vBib-olla keegi teine

tahab vaielda vdi midagi delda ehk.”

Lapsevanem 6: “~"Minu arvates samuti v8ib takistus olla ainult vanemate enda huvi puudus,

muud midagi, sest huvi korral saab pikad vestlused dpetajaga pidada kehakeeles ka.””

Kokkuvotvalt saab 6elda, et ldiselt vanemad ei muretse takistuste parast, sest nende arvates
takistusi lapse toetamisel ei ole. Uks kiimnest vanemast avaldas vaid arvamust, et takistuseks

vOib saada lapse raske iseloom ja laiskus ning soovimatus keelt Gppida.

Lapsevanem 2: “"Lapse raske iseloom ja isegi laiskus, kuulen vaga sageli fraasi, et ma ei
taha midagi. Miks ma peaksin seda keelt 6ppima, kui see mulle ei meeldi? Nagu 6eldakse,

et miks peab minema ringiga kui saab ka otse.”

Uldiselt lapsevanemad ei née takistusi eesti keele dppimisel. Pigem v&ib saada takistuseks

lapse enda huvi puudus keele vastu.
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ARUTELU

Kéesoleva to0 eesmargiks oli teada saada, millised on eesti keelt mitte valdavate vanemate

vOimalused luua abistav keelekeskkond lapse toetamiseks keelekiimblusriihmas.

Esimesele uurimiskisimusele Milliseid meetodeid lapsevanemad praegu kasutavad lapse
kakskeelsuse toetamiseks? vastasid kGik peale he vanema, et nad panevad réhku lapse
emakeelele, mis on aluseks teise keele dppeks, mida on delnud ka Baker (2005), Hoff (2019),
Erohina (2017), Rodina (2019). Ko&ik peale ihe vanema arendavad teadlikult oma lapse

emakeelt.

Kimnest vanemast Uheksa tunnistab, et kodus loetakse koos lapsega oma emakeeles
raamatuid, vaadatakse multikaid, kuulatakse muusikat, lauldakse laule, réaégitakse
igapdevastel teemadel ja Opitakse tahestikku. Uuringud on nédidanud, et lapse teises keeles
kdne kvaliteet sdltub radkija esimese keele oskusest.

Samuti ka seda, et teise keele 6ppimine on lihtsam, kui samal ajal kinnistatakse lapse
emakeele oskust, sest mida rohkem laps oma emakeelt radgib, seda lihtsam on teisele keelele
ule minna. Autor on jdudnud jéreldusele, et vanemad mdistavad, et kui nad tahavad, et nende
lapsed oskaksid iheaegselt kahte keelt, siis tuleks pdtrata tahelepanu esimesele keelele, sest
kui emakeele sdnavara on vaike, siis teise keele sdnavara on samuti vaike, mida on 6elnud
ka Protasova, Rodina (2019: 187-189) ja Kulderknup (2008, : 50).

Lapsevanemad tunnevad, et Eesti lasteaiad, huviringid ja koolieelsed lasteasutused
vOimaldavad lastel suhelda teiste lastega teises keeles (eesti keeles), mis on keele arengu
seisukohalt oluline. Ollakse rahul, et lasteaias on olemas keelekiimbluse v@imalused.
Lapsevanemad peavad seda keele arengu seisukohalt oluliseks, sest lapsevanematel on
vBimalus valida kdikide Eestis rakendatavate programmide vahel ja valida just selle mudeli

kasuks, mis tundub kdige enam sobivat.

Tulemused néitavad, et keelekiimblusrihmades arendavad muukeelsed lapsed kiiresti oma
teise keele oskust ning sellega seoses tugevdatakse ka laste keelevalmidust mida on 6éelnud
ka Kingisepp (2000).

Nii Baker (2005: 71) kui ka Soll (2011) vaidavad, et ks tdhusamaid viise on otsekontakt
eesti keelt emakeelena kdnelejatega ehk elu keelekeskkonnas, mis paneb muukeelse lapse
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keeleoskuse arenema, sest laps tahab suhelda ja kui keelekeskkonnas réégitakse lapsega
teises keeles, motiveerib see last keelt dppima ja puiidma sellest aru saama.

Seega on lapsevanemad teadlikult pannud oma lapsed just keelekiimblusrihma. Suurem osa
vanematest pidasid oluliseks, et laps peaks enne kooli kdima eelkoolis vdi juurde saama lisa
tunde, et keelt veel kiiremini omandada. T60 autor jareldab, et vanemad on seadnud endale
liiga kdrged ootused ja ootavad oma lastelt hdid tulemusi liiga Kiiresti.

Baker (2005) on 6elnud, et oluline on kannatlikkus, sest liigselt kiirustamata, konkreetseid
tulemusi nGudmata areneb laste keeleoskus neile sobivas tempos jarjekindlalt ja loomulikult.
Nii lapsevanemad kui ka teoreetikud nagu Rannut (2004), Dagenais (2003) ja Loide (2015)
on Uhel arvamusel, et mida varem laps teist keelt 6ppima hakkab, seda paremini areneb lapse
keeleoskus. Samuti usuvad vanemad, et nende kakskeelsed lapsed on tulevikus
tolerantsemad, julgemad, enesekindlamad ja intelligentsemad, seda kinnitavad ka Loide
(2015) ja Dagenais (2003).

Lapsevanemad julgevad oma kogemuste pdhjal eeldada, et kakskeelsena on lihtsam t66d
leida ja kooli valida, mida on 6elnud ka mitmed teoreetikud nagu Kikerpill; Kingisepp
(2000), Rannut (2003), Hoff (2019) ja Baker (2005).

Otsides vastust teisele uurimiskusimusele Millised on vanemate vdimalused oma lapse
kakskeelsust toetada? selgus, et lapsevanemad on teadlikud erinevate v6imalustega, nagu
mangud, laulud, luuletused, huvialaringid ja dppekaikud. Vanemate arvamused Uhtivad
teoreetikutega nagu Vaher (1998) ja Lukk (2005) kes on Oelnud, et oluline on, et lapse

keeleline areng oleks positiivne ja nauditav.

Samuti kaalutakse lapsele eestikeelse juhendaja leidmist, et laps saaks teist keelt stivendatult
Oppida. Nii Parke kui ka Drury (2001) leidsid samuti, et kui vanemad leiaksid rohkem
keeleGppeks vdimalusi, oleks see keele arengule ainult kasuks. T60 autor peab huvitavaks
asjaolu, et vdimalusi on kdll palju, kuid mitte kdigile ké&ttesaadavad. Lapsevanemate
vastuseid analliisides saab vélja tuua, et kahjuks on elukoht méérav, sest-tuntakse puudust
eesti keele Opetajatest, kes suudaksid eesti keelt nduetekohaselt dpetada ja samuti ka

voimalustest valida nditeks eesti keelsete huvialaringide vahel.

Rannut (2003: 31) t6i vélja, et mida rohkem sihtkeelt keskkonnas kasutatakse, seda lihtsam
on keelt Gppida, sest siis on laps olukorras, mis motiveerib last keelt dppima. Vanemad

usuvad, et mida rohkem laps keelt kuuleb ja erinevates olukordades kasutab, seda paremad
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on tulemused. Intervjuude pdhjal selgub, et vanemad on valmis pakkuma oma lastele

igakilgset tuge, otsides lapsele keele arendamiseks eestikeelseid huviringe.

TGO autor ndustub vanematega ja leiab tulemustele toetudes, et huvialaringid ja hobid on
keele arengu jaoks vdga olulised, kuna igasugustest laste omavahelisest suhtlusest areneb
keeleoskus. Samuti peab t60 autor huvitavaks asjaolu, et tiks kisitletud lapsevanem sooviks
tasuta telekanaleid, kust lapsed saaksid vaadata pikki eesti keelseid multifilme, et toetab

lapse eesti keele dpet ja sbnavara veelgi rohkem.

Vanemad (tlevad, et huvialaringid ja trennid on samuti kulukad ja koigil pole vdimalik
nende eest tasuda, eriti suurtel peredel. Samuti tundsid lapsevanemad, et eesti keele
Oppimiseks ja harjutamiseks on arvukalt vGimalusi iseseisvalt arvutis vOi nutiseadmes
keeleGppeks dppe alla laadida, kuid ka see voiks olla lastele rohkem kattesaadav ja tasuta.
TGO autor on aga arvamusel, et keeledpe ei tohiks olla liialt televiisoritele ja
mobiiltelefonidele toetuv, vaid pigem méanguline mida on 6elnud ka Rannut (2003) ja Baker
(2005).

Mitmed fookusgrupi intervjuudel osalenud lapsevanemad mainisid, et eesti keeles
suhtlemiseks peaks olema rohkem vBimalusi keelekeskkonnas, seetbttu vBiks lIda-Virumaal
korraldada rohkem tegevusi keeledppe edendamiseks, nditeks lastele méeldud Uritused,
millega on ka t60 autor ndus. Sama on Gelnud ka Kikerpill ja Kingisepp (2000), et positiivsed
kogemused tostavad Gppijate enesekindlust ja motivatsiooni, loovad toimetulekuoskusi,
vahendavad hirmu ning teadvustavad Opilastele oma keeledppe eesmarke (Kikerpill &
Kingisepp, 2000: 8-9). Ka Rannut (2003) on arvamusel, et muukeelsete inimeste
integreerumiseks ja teise keele omandamiseks peavad neil olema selle keele emakeelena
kdnelejad. Arenemiseks on vaja keelt kuulda ja kasutada vdimalikult erinevates olukordades
(Rannut, 2003: 31).

Kolmandale uurimiskisimusele Milliseid meetodeid saaksid vanemad veel lapse
kakskeelsuse toetamiseks kasutada? selgub, et vanemad on teadlikud vBimalustest oma laste
kakskeelsust toetada ja usuvad, et vdimalusi on palju, kuid mitte kdigile kattesaadavad ja
joukohased. Kauplustes on lai valik harivaid keelemange, lastelaulude CD-sid, raamatuid ja
todvihikuid abistavate ndpunéidetega ning abistavaid to6vihikuid. Ka Baker (2005: 55) on
6elnud, et kui lapse kokkupuude keelekeskkonnaga on halb, siis heaks abiliseks vdivad olla
videokassetid, raamatud, ajakirjad, cd ja televisiooniprogrammid mis on keelekogemusele
tdhusaks lisandiks.
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Nii vanemad kui ka Baker (2005: 59) on 6elnud, et kui lapse emakeel erineb tmbritsevast
keelest, aitab see lapsel monda muud keelt kergemini Oppida. Seetfttu on
keelekiimblusriihmad lapsevanemate teadlik valik, et lapse kakskeelsust toetada. Kéesoleva
t60 autor ndustub lapsevanematega, et hea keelekeskkonna loomiseks on oluline kasutada
mitmekilgseid ja pdnevaid toovotteid, mida kinnitavad ka Kingisepp & Sormus (2000) ja
Baker (2005).

Samuti on Baker (2005: 71) éelnud, et kakskeelse lapse kasvatamise puhul on olulisim tegur
keelelise arengu muutmine positiivseks ja nauditavaks kogemuseks, sest see tekitab lapses
soovi keelt 6ppida. Nii Baker (2005) kui ka lapsevanemate arvamused ihtivad, et oluline on,
et laps saaks pidevalt julgustust ja motivatsiooni keelt Gppida.

Kdik lapsevanemad pidasid oluliseks, et last tuleks vahem riielda ja rohkem julgustada,
toetada ja kiita. Lapsed vajavad oma lahedaste heakskiitu, kiitust ja toetust, sest see annab
tahet jatkata ja pingutada selle nimel. Ka Thomason (2001) kinnitas, et lapsed saavad toetust
ja tahtejoudu keele Gppimiseks kiituse ja julgustamise kaudu.

Tanapéeval on kdikidel lapsevanematel vaga palju voimalusi oma lapsi toetada. Samuti
rohutas Thomason (2001) vanemate toetuse tahtsust heade tulemuste saavutamiseks
keelearengus. Laps dpib keelt, kui tal on huvitav, lihtsate vahenditega nagu televiisor, raadio,
cd, raamat ja ajakirjad. Autor on joudnud jareldasele, et vanemad arvavad, et televiisor on
keeleGppes hea vahend, kuid nad ei tea, et see ei pruugi olla parim lahendus teise keele
Oppimiseks, sest televisioon on oma olemuselt passiivne ja lapsel puudub vajadus kasutada
ja praktiseerida televiisori ees oma keelt (Baker, 2005: 118). Baker (2005: 55) ja ka
Thomason (2001) on 6elnud, et lastega koos lugemine ja suhtlemine on produktiivsem kui

televiisori vaatamine, mida on 6elnud ka.

Toodi valja erinevaid huviringe, spordi- ja kultuuritegevusi, kus laps dpib keelt aktiivse
osalemisega, sidudes sonu tegevustega. Baker (2005: 120) on 6elnud, et lapsed, kes laulavad
lastelaule vGi etendavad mdnda rahvajuttu, ei dpi mitte ainult keelt, vaid saavad osa keelega

seonduvast kultuurist, mille tulemusel keel kinnitub.

Vanemad (tlesid, et nitdisajal on kbik kaeulatuses, millest on palju abi. Eesti keele
Opetamiseks on vélja to6tatud erinevaid haid materjale nii triiki- kui digikeeles. Parke ja
Drury (2001) on Gelnud, keeledppeks on palju muid voimalusi nagu eelkool voi palgata last

Opetama Opetaja/juhendaja, oluline on, et vanemad leiaksid véimalusi keelebppeks.

39



Abistav keelekeskkond lapse toetamiseks keelekiimblusrihmas

Samuti peavad lapsevanemad oluliseks koostdod haridusasutustega, et vanematel oleks
vOimalus oma lapsi toetada. T60 autor ndustub vanemate arvamusega, et oluline on, et
vanematel oleks huvi ja tahe oma lapsi toetada, sest kui lapsevanemat ei huvita lapse
keeledpe, siis suurema tdendosusega ei huvita see last samuti, mida on 6elnud ka Kulderknup
(2008: 50).

Otsides vastust neljandale uurimiskisimusele Millist abi lapsevanemad mujalt vajaksid?
selgus, et Giheksa vanemat kiimnest ei vaja mujalt abi oma lapse toetamiseks, pigem ootavad
nad Gpetajalt ndu, kuidas oma last kodus aidata ja millele vGiksid nad tahelepanu pddrata.
Kuid t60 autor mérkas et lapsevanemate kehakeel viitas sellele, et nad ndustuvad vanemaga,
kes soovis Gpetajalt veel pohjalikumat tagasisidet ja rohkem arenguvestlusi, et lapsevanemal

oleks kindlusetunne.

Sellised vestlused aitavad lapsevanemal maérgata, et laps vdiks vajada naiteks logopeedilist
abi. Ka Haidikind (2014: 30) on 0elnud, et lapse vajadusi hasti tunda ja tema arengut
efektiivselt toetada on oluline koostdo Opetajate, lapsevanemate ja teiste spetsialistide vahel.
Teiste vanemate hoiakud ja noogutused viitasid sellele, et ka nemad sooviksid rohkem

vestlusi Opetajaga, et saada paremaid juhiseid ja ndu lapse toetamiseks.

Autor on jéudnud jareldusele, et kdik lapsevanemad soovivad rohkem tuge ja kindlustunnet,
et kodu/pere ja lasteaia koosto6 oleks tdhusam ja toetaks igati lapse arengut. Nii Baker
(2005), Almann (2009) kui ka Akgll (2017) on 6elnud, et kakskeelsete laste areng s6ltub
peamiselt Opetajate ja vanemate omavahelisest suhtlusest, kus on koostd6 oluline, kuna see
tagab lapse arengu ja kasvu toetamise keskkonnas. See omakorda toetab lapse arengut ja
akadeemilist voimekust. Vanemad soovivad saada kinnitust ja tuge dpetajalt lapse paremaks

keeleBGppe toetamiseks.

Almann (2009) on aga 6elnud, et Opetajad peavad arvestama lapsevanemate soovide ja
arvamustega, sest vaid nii tekib vanemate ja 6petajate vahel usalduslik ja mdistev suhtlus, et
toetada koostood ja seeldbi lapse arengut (Almann, 2009: 15). Koost6d fookuses on
vastastikune suhtlemine, olgu selleks siis individuaalne lahenemine vdi igapéevane
luhikokkuvdte, mille kdigus saavad lapsevanemad ja Opetajad tagasisidet lapse arengu kohta
(Gun & Suur, 2009).
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Inetrvjuu kéigus poordus lapsevanem teiste lapsevanemate poole, et nad soovitaksid enne
kooli lapsele dpetajat, kes aitaks lapsel keelt omandada. Siinkohal markas t60 autor, et neli

lapsevanemat oskasid koheselt soovitada veebip8hist juhendajat.

Uhe rilhmaga tehtud intervjuude pdhjal saab to6 autor jareldada, et kdik viis vanemat pidasid
oluliseks, et nende lapsed saaksid téiendavaid eesti keele tunde. Samuti on leitud ka
lahendus, kuidas lapse keelelist arengut toetada kui kui kodukandis puudub heal tasemel
eesti keele dpetaja. TOO autor ndustub Bakeri vaitega, et isegi kui vanemad ei pruugi selles
olukorras pakkuda lapsele keelelist abi, on lapse jaoks vaieldamatu oluline, et lapsevanem
toetab last nii kuidas oskab (Baker, 2005: 55).

Viiendale uurimiskisimusele Millised on takistused, lapse kakskeelsuse toetamisel? vastust
otsides selgus, et suurimaks takistuseks on vanemate arvates nende elukoht. Nende
hinnangul on eesti keele dppimine Ida-Virumaa piirkonnas keeruline, kuna enamus on

venekeelne elanikkond ja puudub vajadus ning vdimalus eesti keelt radkida.

Samuti on teatud piirkondades raske leida Opetajat, kes valdaksid keelt emakeelena. Sellest
vOib autor jareldada, et méaravaks takistuseks on asukoht, sest lapsel puudub vdimalus elada
ehedas keelekeskkonnas ja kuulda keelt véljaspool kodu. Vanemad sooviksid osaleda

rohkem eestikeelsetel dritustel, mida pakutakse nende kodukohas liiga véhe.

Vanemate seisukoht Gihtib ka teoreetiku seisukohaga, et mida suurem on vdimalus kasutada
keskkonnas teist keelt, seda lihtsam on seda keelt lapsel omandada, sest siis on laps
keskkonnas, mis motiveerib last keelt 6ppima (Rannut, 2012). Ka Kingisepp (2013) on
arvamusel, et kui laps on keelekeskkonnas, siis laps omandab keele endale markamatult
(Kingisepp et al., 2013).

Sealjuures leidsid vanemad, et nad ei tunne end piisavalt padevana lapse toetamisel, sest
keele oskamatuse tdttu nad ei tea, kuidas oma lapsi keeleliselt aidata ja toetada. Kuid Baker
(2005: 54), Parke ja Drury (2001) on 6elnud, et oluline on, et vanem kuulaks last isegi kui

ta ei pruugi aru saada lapsest, sest see julgustab ja toetab lapse keelekasutust.

Antud uurimistulemusetest selgus, et thel vanemal on hirm, et kahe keele samaaegne

Oppimine voib lapses segadust tekitada ja laps hakkab keeli omavahel segama.

Siinkohal saab t60 autor tugineda raamatule (Meie Mitmekultuuriline Lasteaed, 2012: 14)
ja Oelda, et kui laps vahetab, laenab voi kasutab eri keelte sdnu ning segab neid omavahel,

siis pole pdhjust muret tunda, sest see on lapse strateegia end mdistvaks teha ja see néitab

41



Abistav keelekeskkond lapse toetamiseks keelekiimblusrihmas

lapse keelelist teadlikust. Ka Baker (2005) kirjutab, et kahe keele samaaegne omandamine

ei sega Uksteist ja kui see mojutab emakeele arengut, tuleks pdhjust otsida mujalt.

Antud uurimusest tuleb valja, et materiaalsed p6hjused mdjutavad samuti vanema vGimet
oma lapsi keeleliselt toetada. Uks lapsevanem on vilja toonud takistusena vahest
motivatsiooni ja soovi eesti keelt dppida. Mida on 6elnud ka Rannut (2003), et eduka Gppe
uheks eelduseks on motivatsioon ning kui keskkond on turvaline ja motiveeriv, siis on ka

laps motiveeritud dppima (Rannut, 2003).

Ka Kértner jt (2006: 67) on Oelnud, et dpikeskkond peab olema turvaline ning méjuma

motiveerivalt, et lapsel tekiks soov teises keeles méngida ja Gppida.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva t60 eesmargiks oli vélja selgitada, millised on eesti keelt mitte valdavate
vanemate vOimalused luua abistav keelekeskkond lapse toetamiseks keelekiimblusriihmas.
Uuringu eesmark oli anda ulevaade keelt mitte valdavate vanemate vGimalustest oma last

toetada keelekiimblusriihmas.

Vastuste saamiseks viidi labi kaks poolstruktureeritud fookusgrupi intervjuud ja ks
pilootuuring. Labiviidud uurimuses kasutati kvalitatiivseid uurimismeetodeid. Empiirilise
materjali kogumiseks viidi labi vene rahvusest lastevanematega poolstruktureeritud

fookusgrupi intervjuud.

Tulemusi anallisiti kvalitatiivsete temaatilise sisuanalliisi meetoditega. Selgus, et eesti
keelt mitte valdavate vanemad on teadlikud erinevatest v@imalustest luua abistav
keelekeskkond lapse toetamiseks keelekiimblusrihmas. Lapsevanema esmane valik on
valida nendele sobiv keelekiimblusvdimalustega dppeasutus. Kdikide lapsevanemate sdnul
on tanapaeval palju vdimalusi, milleks on mitmesugused dpetlikud mangud, lastelaulude

CD-d, raamatud ja toovihikud abistavate ndpunéidetega ning abistavad t66vihikud.

Samuti on neil vBimalus valida laste eestikeelsete spordi- ja huviringide, laste telesaadete,
lasteajakirjade hulgast internetis, lastel on vGimalus méngida ning selle kdigus omandada
uusi eestikeelseid s6nu ja valjendeid. Pakkuda lastele vBimalused vdimalikult mitmekesiste
ja autentsete keelekeskkondade (8ppekaigud, teatrikilastused jne) tekkeks, et leida

vOimalusi, kus lapsed saaksid eesti keeles suhelda.

Vanemad mdistavad ja arendavad oma emakeelt, sest teise keele ppimine edeneb paremini,
kui esimesele keelele on rajatud kindel alus, sest keeled ei konkureeri omavahel, vaid
toetavad lapse Uldist keelelist arengut. Kuigi vanemad eesti keelt ei radgi, ollakse arvamusel,

et laste kiitmine ja julgustamine on oluline.

Lapsevanemad on arvamusel, et eesti keelt mitteoskavate vanemate vdimalus oma lapsi
aidata voib koolis raskusi tekitada. Tuntakse muret, et laps ei tule koolis toime ja vanem ei
saa oma last aidata keelebarjaari tottu. Teisest kiljest nimetasid vanemad takistusena oma
elukohta, kuna asukoht on véga oluline, sest lastel puudub vdimalus elada autentses

keelekeskkonnas ja kuulda eesti keelt véljaspool kodu.
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Lapsevanemad soovivad rohkem osaleda eestikeelsetes tegevustes, kuna kodukohas
pakutakse neid liiga véhe. Lapsevanemate sonul on Ida-Virumaa piirkonnas raske eesti keelt
Oppida, sest enamik inimesi raagib vene keelt ja eesti keele raédkimiseks puudub vajadus ja
vBimalus. Samuti on mdnes piirkonnas raske leida eesti keele dpetajaid. Kokkuvotlikult saab
t00 autor vaita, et Uldiselt lapsevanem ei vaja keelekiimblusriihmades keelelist abi. Pigem
sooviksid lapsevanemad abi ja nduandeid koolis. T60 autori arvates tuleks uurida

kakskeelsete laste vanemate vdimalusi toetada oma lapsi koolis.
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Lisa

Fookusgrupi intervjuu kiisimused teemal “eesti keelt mitte valdavate vanemate voimalused

luua abistav keelekeskkond lapse toetamiseks keelekiimblusrithma“

1. Kuidas suhtuvad Eestis elavate muukeelsete perede vanemad oma laste kakskeelsusesse

ja millised ootused ja hirmud on sellega seotud?

Kax ponurenu npoxuBaromiye B ICTOHUU, HO Y€l POTHOM A3BIK HE ICTOHCKHUH, OTHOCATCS

K ,I[BySISBI‘II/IIO CBOUX I[eTef/'I, " KaKHu€ OKUAaHUA U CTanI/I C OTUM CBH3aHbI?
2. Kuidas tahtsustavad muukeelsete laste vanemad laste emakeele omandamist?

Kaxkoe 3HaucHue IMpuaAarOT POAUTCIIN O6y‘leHI/IIO CBOCT'O POJHOI'O A3bIKA ACTAM, el pO,HHOﬁ

SI3BIK HE DCTOHCKHUI?

3. Milliste tegevustega toetavad vanemad laste emakeele omandamist?

Kaxumn I[GflCTBI/I?IMPI poOAUTCIN NOAACPKUBAIOT CBOUX IIeTeﬁ B OBJaJICHUN POAHBIM

SI3BIKOM?

4. Kuidas saavad vanemad teise keele 6petamisel toetada oma last?

Kak poaurenn MoryT nojjiepkaTb CBOero pe0eHKka 00y4eHUIO0 BTOPBIM SI3bIKOM?

5. Millistest vdimalustest te olete teadlikud, et toetada oma last?

O KaKHuX BO3MOKHOCTSX BEI 3HACTC, YTOOBI noaACpKaTh CBOCTO pe6eHKa?

6. Kas leiate, et teile on loodud piisavalt vdimalusi oma lapse toetamiseks, pdhjendage?

Cuuraere BBI, yTo 1711 Bac co31aHo J0CTaTOYHO BO3MOXKHOCTEH JIJIsI MOAACPIKKHU CBOCTO

pebenka mpu oOy4yeHun BToporo si3bika? [loxkanyiicra, 000cHyHTE.

7. Kas koikidel muu kodukeelega lapsevanematel on vordsed voimalused toetada oma last,

pbhjendage?
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Pasabr mm BO3MOXHOCTH, Y pOI[I/ITeHCf/’I C MHBIM POAHBIM S3BIKOM, IJIA IMOAACPIKKHU CBOCTO

pe6énka? [losicHuTe, noxxanyicra.

8. Kas muu kodukeelega lapsevanem saab Opetajalt piisavalt ndu ja abi lapse toetamiseks,
pdhjendage?

HonyqaeT JU POAMTEIIb, C IPYT'UM POAHBIM SA3BIKOM, JOCTATOYHO COBCTOB M IMOMOIIU OT

YUUTENs, YTOOBI MOAIEPKATh peOeHKa, TOXKaIyHcTa 000CHYTE?

9. Millist abi te vajate, et oma last edaspidi rohkem toetada?

Kakas momMo1p BaM Hy>kHa, 9TOOBI OO0JIBIIE TIOICP)KUBATH CBOETO peOeHKa B Oy Tymiem?
10. Milliseid kitsaskohti ndete koostods Opetajaga?

Kakue nHenoctatku Bbl BUAUTE B COTPYAHUUECTBE C yUUTEIEM?

11. Millised on takistused lapse toetamisel?

KakoBblI mpenaTcTBUs MPH MOANEPKKH peOeHka?
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